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1. Atankonyvi program elméleti hattere

A modern tarsadalomban az olvasas és az iras képessége, az irastudova valas nem csupan kognitiv
készségek elsajatitasatjelenti,hanem a kulturabaval6 szocializalodast, beletanulastabba azirasbeli
és szimbolikus tradicioba, amely az adott tarsadalom sajatja. Az olvasasnak ezért nemcsak az isko-
lai tanulas eredményességében, hanem a személyiségfejl6désben is kdzponti jelentésége van. Az
utébbi évtizedekben egyre inkabb az olvasas jelentéségének csokkenésérdl, a képi kommunikacio
eluralkodasarol beszélnek. A tarsadalmak miikodése és fejlédése s benne az egyének boldogula-
sa, sikeressége azonban tovabbra is az irasbeliséghez kothetd. Mai civilizacionk elképzelhetetlen az
irasbeliség és az olvasas képessége nélkiil, ez a képesseg létszukséglette valt az egyén tarsadalmi
beilleszkedésében. Tagadhatatlan, hogy a képi kommunikacionak megnétt a szerepe a minden-
napjainkban, f6ként a szorakoztatasban, a véleményformalasban, valamint az absztrakt verbalis
kommunikacio segitésében. A tudastranszfer képességének fejlesztésekor arra kell helyezniink a
hangsulyt, hogy aziskola betdltse alapvet6 feladatat: a tanulék amindennapi életben alkalmazhat6
tudassal keruljenek ki az életbe, rendelkezzenek azokkal a képességekkel, amelyek megfelelnek a
munkaerd-piaci kovetelményeknek, és amelyekkel képesek lesznek az élethosszig tartd tanulasra.

Az GjNemzetialaptantervben (2012) a kulcskompetenciak fejlesztése kerult a kozéppontba. Az
anyanyelvi kompetencia fogalma az adott szituacionak megfelel6 nyelvhasznalati képességet
jelenti. Az alapkészségek, a képességek kifejlédése - amelyek a kompetencidkat megalapoz-
zak - tobbéves folyamat eredménye, és egyénenként is nagy eltérést mutathat. Az anyanyelvi
kompetenciak erdsitésekor ugyanakkor nem hagyhaté figyelmen kivil az sem, hogy az elekt-
ronikus vilaghalé hasznalatanak elterjedésekor egy Ujfajta olvasasi mod jelent meg, amely
eltorli a szovegek vilagos hatarait, és felszamolja linearis jelleglket. A nyomtatott konyv eddig
lényegében a linearis egymasutanisagra épuld olvasasi modot tette altalanossa.

Az anyanyelvi oktatas célja, hogy a gyermekek az anyanyelviiket tudatosan, egyre ponto-
sabban hasznaljak gondolataik, érzelmeik adekvat kifejezésére - valtozatos interakciok so-
ran, kilonféle kommunikacios helyzetekben. Az anyanyelvi oktatas célja tovabba a szébeli
és irasbeli kifejezésmod megalapozasa és fejlesztése, amely elengedhetetlen a tarsakkal és
a felnéttekkel valé kommunikacié soran a gyerekek szamara. Az anyanyelvi kommunikacié
kulcskompetencia fejlesztésével az altalanos iskola kezdeti id6szakaban, nyelvhasznalati-
kommunikacids tevékenységeket (olvasas, iras, irasbeli szovegalkotas) ismertetiink meg és
gyakoroltatunk a gyermekekkel, az 6sztonds nyelvhasznalatukat fokozatosan és megterve-
zett modon a tudatos nyelvhasznalat iranyaba tereljuk. Folyamataban a csaladi és az 6vodai
anyanyelvi nevelés eredményeibdl indulunk ki, és ezekre alapozva, intenziven fejlesztjiik a
szovegeértés és szovegalkotas képességét.

1. 1. Tudatos olvasasi tevékenység

Az olvasas tanulasa tobb évig tart, sokféle képesség és készség kialakulasa és begyakorlasa
sziikséges ahhoz, hogy a teljes eréfeszitéssel bet(iz6 kisiskolasbol gyakorlott olvaso legyen, aki
azért olvas, hogy tanuljon, hogy szérakozzon, hogy Uj vildgokat ismerjen meg. A tanulasi folya-
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matnak csak az egyik, bar nagyon fontos fazisa az a szakasz, amit altalaban olvasastanulasnak
szoktak nevezni, amikor a gyerekek megtanuljak a szavakat dekodolni. A dekédolas megtanu-
lasa nyelvenként és irasrendszerenként altalaban kulonb6z6 mennyiségli idot vesz igénybe, a
magyar gyerekek esetében korulbelll egy évet. Az olvasasi képesség elsajatitasaban a hosszabb
id6t, tobb gyakorlatot és fejlettebb értelmi muveleteket az olvasasmegértés fejlesztése igényel.

Avizualis szofelismerés két alapmodell szerint torténhet: szerialis és parhuzamos Gton. Szerialis
modell alapjan afeladatot egymast kovetd lépések, miveletek sorozataval végezziik el, ez vezet
a szofelismeréshez, ezt nevezzik bet(izd olvasasnak. Parhuzamos modell alapjan a felismerés
néhany jegy egyidejl észlelésével, automatikusan, rutinszerlien valésul meg, ez vezet a folyé-
kony sz6olvaso készség elsajatitasahoz. Afolyékony szdolvaséd készség elsajatitasanak feltétele,
hogy az olvasott szavak felismerése rutinszerlen valésuljon meg. A sokszor olvasott szavak
felismerése igy torténik. Aritkan vagy sohasem olvasott szavak/ismeretlen szavak olvasasanal
atkell allni a bet(izé olvasasra.

Aszbolvaso készség funkcidja a szavak vizualis felismerése, amely aktivalja az olvaséban létezd
gondolathaldt, a szo jelentését. Avizualis szofelismerés Gnmagaban nem kézol az olvasd szama-
ra Uj informaciot - ez a székapcsolatok, mondatok altal valik lehetdvé. A szoolvaso készség pe-
dig a mondatolvaso készség kozvetlen eldfeltétele. Amondatolvaso készség az olvasaskészség
nélkulozhetetlen 0sszetevdje. Az olvasaskészség, olvasasképesség eredményes mikodéséhez
ismerni kell a sz6kapcsolatokban, mondatokban, szovegben lév6 szavak tobbségének jelenté-
sét. Az olvasaskészség kiilonbozd részkészségek, rutinok és ismeretek meghatarozott rendsze-
re, 0sszetevdi a folyékonysag (fluency), a szokészlet (vocabulary), a mondatolvasas (sentence
reading). A kutatasok azt mutatjak, hogy az olvasott szovegben el6fordulé szavak legalabb 95%-
atismerni kell ahhoz, hogy megértsiik a szoveget.

A betliz6 olvasaskészségnek kdszonhetéen minden magyar szét el tudunk olvasni (dekédolni
tudunk). A betliz6 olvasas azonban rendkiviliddigényes és faraszto. Mivel a bet(iz6 olvasas koti
le a figyelmet, az energiakat, lehetetlenné valik az olvasas funkcidinak, az élményszerzésnek,
az informalédasnak, a tudasszerzésnek az érvényesiilése. Az olvasasnak ezt a szintjét nevezik
funkcionalis analfabetizmusnak (kinlodva olvasasnak). A gyakorlott olvaso6 a gyakori szavakat
kibetlizés, silabizalas nélkil, ranézéssel, rapillantassal, rutinszerlien ismeri fel a masodperc
tort része alatt, ez kulon figyelmet, eréfeszitést nem igényel. Ennek kdszonhetden az olvasé a
szOoveg tartalmara 6sszpontosithat. A gyakorlott olvaséva valas két alapvet6 eléfeltétele a jol
begyakorolt, jol mikodd betlizd olvasaskészség és a folyékony (automatikus, rutinszerd, vizu-
alis szérutinokkal megvalosuld) sz6olvaso, széfelismerd készség. A széolvaso készség eszkoze
és elofeltétele a betliolvaso készség, amely a betliismeret és a betlikapcsolas ismeretébdl all,
vagyis ez az 6sszeolvasas. Elsajatitasa lehetetlen a beszédhanghall6 készség kialakulasa nélkil.

Aszogyakorisagi kutatasok alapjanismertté valt, hogy a koznyelvi szovegek (példaul az Ujsagok,
aszépirodalom) szokészletének 95-96 szazaléka minddssze a leggyakoribb 6tezer szobol varia-
lodik. Ugyanakkor a tapasztalat és az olvasaskutatasok szerint a gyakorlott olvas6t nem zavarja,
ha a szOvegszavak legfoljebb négy-6t szazalékat jol miikodo bet(iz6 olvasassal kell felismernie.
Aszerialis modell viszont azt a hiedelmet taplalja, hogy elegendé megtanitani a betlket és 6sz-
szeolvasasukat, ezzel az olvasaskészség elsajatitasa megoldodott. Nem igy van. A gyakorlott
olvaséva valas érdekében legalabb a leggyakoribb 6tezer sz6t betli alapu parhuzamos modell-
ként m(ikodé vizualis szérutinna kellene fejleszteni. Az 6sszes tobbi sz6 esetében elegendd, ha
betlizve el tudjuk olvasni.
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A 2. évfolyam elején 3600 szot ismernek fol a gyerekek a kritikus 5000-bdl, a 4. évfolyam ele-
jén pedig kb. 4000 szét. A kritikus szokészlet folyékony olvasasat tekintve az evidens, hogy a

kezdd olvasdk nagyon lassan, a gyakorlott olvasok sokkal gyorsabban olvasnak. Vannak, akik
lassabban, masok gyorsabban olvasnak, nem az olvasas sebességétdl fligg, hogy valaki ,,jol”
olvas-e. Az olvasas sebessége csak tlineti szintd jelenség, 3 kulonb6zé olvasasi mod, a bet(izé,
a folyékony és az attekinté olvasas kovetkezménye. Az olvasastanitasnak nem a sebesség-
novelés a feladata, hanem e harom olvasasi méd elsajatitasanak elésegitése. Az attekint6

olvasas a sziikséges, Uj informacid keresését, feltarasat, a szoveg lényeges informacidinak

felismerését, kiemelését szolgalja. Nem kell a szoveg minden mondatat a szoveg elejétdl a

végéig folyamatosan elolvasni. A folyékony olvasas a szovegben el6rehaladva minden mondat
elolvasasat szolgalja. A betliz6 olvasas a nyelv barmely sohasem latott, ismeretlen szavanak

felismerését teszi lehetévé.

1. 2. Aszovegeértés kiilonboz6 szintjei, az olvasas fokozatai

A monitorvizsgalatokban a szovegértés kdvetkezd szintjeit hataroztak meg:

- 1. areprodukcid, vagyis a szoveg valamely tényének megismétlése;

- 2. azidentifikacid, vagyis tények, adatok azonositasa;

3. produkcio, illetéleg értelmezés, vagyis a szovegben implicit médon meglévo valasz fel-

ismerése;

- 4. jelentés,vagyis szavak, szbkapcsolatok, mondatok, bekezdések értelmezése;

- 5. kapcsolatok, 0sszefliggések, vagyis ok-magyarazat, eszkdz-cél, ok-kdvetkezmény, rész-
egész stb. 6sszefliggések felismerése;

- 6. kommunikativ aspektusok, a szerzd rejtett kdzléseinek, a stiluseszk6zok hatasanak az
érzékelése.

Az olvasas fokozatai:

- 1. Aszoszerinti(értd) olvasasszintje a betiizo olvasast kovetden: a szovegben rejld infor-
maciok megértése a cél, az un. elsédleges jelentéssik kibontasa. A szovegérté olvasas ezen
szintjén a kdvetkezo kérdések hasznalatosak: Ki?, Mi?, Hol?, Mikor?, Hogyan?, Miért?, amelyek
révén megértetjuk a szoveg f6 gondolatat, arészek viszonyat ehhez, az ok-okozati és idérendi
viszonyokat.

- 2. Azértelmezo olvasas szintje: a sorok mogé rejtett, implikalt értelmet lehet feltarni. Eh-
hez nem annyira a grammatikai ismeretekre van szukség, mint inkabb a pragmatikaiakra.
Olyan nyelvhasznalati tényeket kell feltarnia, tudatositania a tanulékban, amelyek nyelven
kivuli dolgokhoz kétédnek.

- 3. Abiralod, kritikai olvasas szintje: feltételezi az értelmezett jelentéshez flizott észrevételt
(elffogadom mintigazat, jot...; elhatarolom magam, mert nemigaz, nem helyes...). Ezeknek
az attitlidoknek az olvasas soran torténd kinyilvanitasat jelenti: a meseolvasas rendjén vé-
leményt nyilvanitanak a tanuldk bizonyos helyzeteket, szerepl6i magatartasokatilletéen.

- 4. Azalkoto (kreativ) olvasas szintje: az el6bbi tovabbvitele, a megfogalmazott értékité-
letek ,,szOvegesitése”, azaz a képzelet, a fantazia bevonasa révén az olvasott primér szoveg
mellé egy Uj kitalalt szoveg kerul. (Fejezd be a mesét!)
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1. 3. Az olvasasra vonatkozd meggydz6dés és tudatossag
szervezOdése

Az olvasasra vonatkozo tudatossag kognitiv és metakognitiv szinten alakul ki, és a két szint fo-
lyamatosan hatassal van egymasra. Kognitiv olvasasstratégiai tudas: az olvasas folyamatara,
a szovegeértésre, az értelmezési lehetdségekre, az olvasas lehetséges modjaira, stratégiaira, il-
letve az olvasasi hibakra és azok javitasara vonatkozo tudas. Az olvaso olvasasra vonatkozé
metakognitiv tudasa: sajat olvasasi folyamatunkra, képességeinkre, erésségeinkre és gyenge-
ségeinkre vonatkozé tudasunk.

Atapasztalasok, tapasztalatok szerzése mar kisgyermekkorban elkezd6dik. A gyerekek jo eset-
ben koran talalkoznak konyvekkel, leporellokkal, ujsagokkal, szamitégéppel, a médiais segitse-
gukrevan. Akornyezetiikben sziilék, csaladtagok, 6vodapedagogusok, tanitok kozremikodnek
ebben afolyamatban. Formajat tekintve a tapasztalas, a tanulas kétféle lehet: 6sztonds és szan-
dékos. Aszandékos tanulas esetében a szuld vagy a pedagdgus a fejlédés, a fejlesztés, a tanitas
szandékaval tarja az informacidkat a gyerekek elé. Ha a gyermek ezekkel a tapasztalasokkal
intézményes (6vodai, iskolai) rendszerben talalkozik, formalis tanitasnak, ha azon kivul, akkor
informalis tanitasnak nevezzuk.

Tapasztalas

Meggyozodes

Tudatossag

Kognittv Targwi, Az olvasds
szint cselekvésre, funkcidjarol
folvamatra jellemzoirsl

vonatkozd céljarol

Tudatos
olvasisi

|

tevéikenység

Meta- Sajat Asajat

kognittv olvasdsi olvasdsi
szint folyamatra folvamatrol,
vonatkozd képességrol

Az olvasasra vonatkozo meggy6z6dés és tudatossag szervezodése
(Steklacs Janos: Anyanyelv-pedagogia 2011/2)

Aziskola kevés gondot tud forditani ezekre, kilonésen metakognitiv szinten, azok a gyermekek,
akik ezt otthonrol nem kapjak meg, eleve hatranyt szenvednek tarsaikhoz képest.

Afolyamat visszacsatolasokkal, illetve a két szint kozotti allandé kdlcsonhatassal mikodik, ezt
jelzik az abran az egyszer( nyilak. A metakognicio6 végigkiséri, folyamatosan ellenérzi, monito-
rozza a folyamatot, annak nélkilozhetetlen tényezdje. A meggybz6dés és a tudatossag szintje
meghatarozé fontossaggal bir a szovegértd olvasas szempontjabdl.
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A szovegben lévo informacio megértésének feltételei:
- Nyelvifeltételek:
+ azolvasas technikajanak, azaz a dekodolas modjanak azismerete;
+ ezazonos az iras szerkezetének ismeretével;
« ismerni kell az adott nyelv rendszerét, szovegszervezddését, pragmatikai, retorikai, poéti-
kai és stilisztikai szabalyait.
- Nyelven kiviili tényezdk:
+ abeszédhelyzet (ki Gizen kinek, ki az ir6, kinek szanja muivét, mi a szandéka) ismerete;
+ a kontextus (a szoveg torténelmi-tarsadalmi hatterének) ismerete;
+ azirott szoveg nem verbalis jelei (irasjelek, betlitipusok, szovegtikor stb.), melyek segitik
vagy éppen gatoljak az olvasot.

1. 4. Az olvasasi modok és tanitasuk optimalis variacidja
aziskolaévek relaciojaban

Az olvasas jelrendszerének tanulasa az els6 osztaly kozponti feladatkore, de jellemzden meg-
talalhatjuk még a masodik osztalyban is. A folyékony, fliggetlen olvasas tanitasa masodik osz-
talytol kezdddik, és a harmadik osztaly kdzponti feladatkore, ugyanakkor mar ekkor figyelmet
forditunk a stratégia-orientalt olvasasra. Ez az olvasastanitasi méd az 5-6. osztalyban kiemelt
jelent6ségl. A 9. osztalytdl kezdve pedig el kell jutnunk az adaptiv kritikai olvasas szintjére.

Az olvasas
clokészitése

Az olvasas
jelrendszerének
tanulasa

Folyékony/fuggetlen
olvasas

Stratégia-orientalt
olvasds

Adaptiv/kritikai
olvasas

Garbe és mtsai, 2010
(Steklacs Janos 2014. A szovegértési stratégiak szerepe a hatékony tanulasban, Megujulo
tankonyv konferencia, https://www.ofi.hu/sites/default/files/attachments/steklacs_
janos_a_szovegertesi_strategiak_szerepe_a_hatekony_tanulasban.pdf)
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1.5. Aszovegben lévo informacio megértésének feltételei

A szoveg bonyolult, 6sszetett jelenség, kovetkezésképpen megértése sem egyszerd. A szoveg-
értés készség, melyet tanitani, gyakorolni és fejleszteni lehet.

- Szlkségvan arra, hogy a szoveg olvasoja tudjon olvasni (dekodolni).
- Szikségvanegy meglévl tudasrendszerre; érteni kell a szoveg egységeit (a szavakat, a mon-
datokat, a bekezdéseket) és a szoveg egészét.

- Jartasnak kell lenni az olvasas kiilonféle fokozataiban (sz6 szerinti, értelmezd, kritikai és
kreativ olvasas).

- Atanarnak jé kérdéseket kell megfogalmaznia, s a tanuldnak meg kell tanulnia kérdéseket
feltenni 5nmaganak (ez a monitorozas, vagyis a metakognitiv készségek kialakitasa).

Aszovegértés készségrendszerét, beleértve a tanar teenddit is, jol szemlélteti az alabbi abra:

Az olvasd sémai A szévegben lévi informacid
(meglévi tuddsrendszere) [® I g dekadolasa
Megértés
A megértés egységel A megeértés fokozatal Eérdezési modek

Be- Az Szd Ertel- Biralg |Alko- A tanulok | |A tanuldk
Sza- | |Mon-| |kez- | |egész| | sze- mezi | [krifi- to A kérdések | | vilaszal- kérdésel-

vak | |datok | |desek| | szd- nnti | [interpre; | kai) | |(krea-| | elikészitésel nak nek
veg tala) tiv) iranyitasa | | ranyitasa

N

A megértés modellje (A. Jasz6 2006: 268)

1.6. Aszovegért6 olvasas készségrendszere

A szbvegben lévé informacio dekodolasa, azaz a kezdé olvasoknal az olvasasészlelés = olva-
sastechnika.

Az olvas6 sémaja (meglévé tudasrendszere): az Uj ismereteket a régiekhez kotjlik, igy épitjik
életlink folyaman az agyunkban tarolt tudasstruktarat, a tanar dolga tulajdonképpen az agyban
tarolt tudasstruktura tovabbépitése, a rendszerépités.

Aszoveg egységeinek megeértése:
- aszavak (alapjelentése, poliszémia, szinonimia, homonimia, a hangutanzé és a hangfestd

szavak, jelentésmezd);
- amondatok (megértését nehéz modellalni, mert sok tényez6t kell szamitasba venni, a gram-
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matika bonyolult 6sszefliggésrendszerét, a sz6tagtol a logikai viszonyokig), a mondat meg-
értésében szerepet jatszé tényezdk: a) a mondatok szerkezete, b) az Uj kozlés felismerése, c)
a mondatban lév beszédaktus megallapitasa;

- abekezdések: egyjol megirtismeretkozl6 bekezdésben van egy tételmondat, s a tobbi mon-
dat ezt a tételmondatot fejti ki, részletezi, magyarazza. Olvasaskor ezt a tételmondatot kell
észrevennlink (ez adja a vazlatpontot, s tanulaskor ezt kell emlékezetiinkbe vésniink);

- azegészszoveg megértése: 1. A jOl szerkesztett szOveg bevezetésre, targyalasra és be-
fejezésre oszlik. A targyalasban pedig van egy tétel, majd a bizonyitasa és/vagy cafolasa
kovetkezik. 2. A szoveg logikai mUveletek segitségével - az érvforrasok szerint is - rende-
z8dhet, ezek: a) definicié: anemfogalom, a felosztas, illetleg osztalyozas; az egész és részei;
b) 6sszehasonlitas: hasonlésagok, kiilonbségek, fokozatok; c) viszonyok: ok-okozati viszony,
elézmény és kovetkezmény, ellentétek, ellentmondasok; d) koriilmények: a lehetséges és a
lehetetlen, a multbeli és a jovébeli tények, a személyekbdl és a dolgokbdl vett érvek.

A szovegértd olvasas problemait s kovetkezd abra szemlélteti:

Az olvasastechnika Pszichés problemak,
problémai (bet(-hang * eldfeltételként szolgald
| megfeleltetés, reszkeépességek hianya
szofelismereés, folyekony (figyelem, memaoria)
olvasas problémai)
Ertelmi, kognitiv, . A . Szervi problémak
beszédertési szovegerto (latas, agyi,
problémak olua’sas“ idegrendszeri okok)
problemai
Az olvasasra vonatkozo Motivalatlansag
tudatossag, ismeretek altalanos, aktualis (pl.
hianya (olvasasi strategiak, a szdveg tipusa,
metakognicid) tartalma miatt)
)

1. 7. Ismeretek mozgdsitasa a szOveg megértéséhez

A tanito/tanar 6ravezetése egyfajta szocialis kdrnyezetet biztosit a szoveg értelmezésének. A
kovetkez6 tablazatbdl l[athatd, milyen ismereteket kell mozgdsitania mind a tanarnak, mind
a tanulonak/olvasonak. A tanarnak tudatosan, az olvasénak nem feltétlenil tudatosan, nem
feltétlenul metanyelvi szinten (terminusokkal).



A tanar elohivando 1smereten

Nyelveszet1
jelentéstan
mondattan
szovegtan
pragmatika, retorika
stilisztika

verstan stb.

Tapasztalati
targyi-kormyezet:
tortenelnu
irodalomtérténet
filozofiai

erkoles:
mivelodeéstértenet: sth.

Modszertam
az olvasas
keészségrendszerének
1smerete:
technikai
szovegertesi
kerdaskultura

Osszekapesolds az irdssal (fogalmazassal)

(A.Jasz6 Anna 2006. Az olvasas multja és jelene, Trezor Kiadd, 269.)

1. 8. Olvasasi stratégiak

A kognitiv stratégiak az egyén altal valasztott cselekvések a kitlizott cél megvalositasa érdeké-
ben. Eztermészetesen 0sszefligg a motivacioval és a metakognicioval, amely a sajat tudasunkra,
képességeinkre vonatkozé tudast foglalja magaba. A stratégiai folyamatok gyakorlas és folya-
matos ismétlés esetén automatizalodnak. Az altalanos stratégiak mint tervezés, monitorizalas,
ellendrzés, minden meghatarozé tevékenységlink alapjait képezik.

A magas hatékonysagu szovegértés tanitasanak tartalmaznia kell a szovegértés modellezését,
0sszetevoit, lehetdséget kell adni a gyermekeknek az 6nallé gyakorlasra, és a tanaroknak el
kell mondaniuk, hogy mire van szukséguk és mit kell tenniiik a jobb szovegértés érdekében.
A hatékony felméréseknek tartalmaznia kellene a gyerekek értékelését abbol a szempontbdl,
hogy hogyan szabalyozzak, iranyitjak, alkalmazzak sajat szovegértd folyamataikat. A tanuldk
gyorsabban sajatitjak el a szovegértés képességét, ha a tanitasi folyamat tartalmaz tanar és diak
egylUttmUikodésén alapuld beszélgetést (collaborative talk), tanar-olvasé csoportot, ahol a ta-
nuldk tanitjak szovegértési folyamataikat, valamint diakok altal vezetett think-aloud-ot (hangos
gondolkodast).

Ahatékony szovegértd olvasas a makro- és mikrofolyamatok és az el6zetes tudas interakcidjabol
all, ami azt eredményezi, hogy az olvas6é mentalis képet alkot a szovegrol. Olvasas kdzben az
olvaso az elézetes tudasa és a szerzett informaciok kozotti osszefliggéseket tarja fel. Ennek az
Osszetett folyamatnak a megvalositasahoz tobb részfolyamat 6sszehangolasanak a képessége
sziikséges, amiben a figyelem kulcsszerepet jatszik. Ennek kapacitasa limitalt. Az olvasonak
ezért folyamatosan dontéseket kell hozni, hogy befolyasolja a szovegértést: mely elemek, gon-
dolatok fontosak, mikor olvasson Ujra egy részt. Ezek a folyamatok a kognitiv forrasok elosztasat
igénylik. Az egész olvasasi folyamatot a metakognicioba agyazzuk be, mert az 6sszeomlana
folyamatos monitorozas nélkil. Ez mind a harom olvasasi szakaszban igaz: 1. felkésziilés az
olvasasra, 2. jelentéskonstrualas olvasas alatt, 3. Az olvasottak atgondolasa, reflektalas erre.

Olvasasi stratégiak a kulonboz6 olvasasi szakaszokban:

1. Felkésziilés az olvasasra:

Az olvasas céljanak a tisztazasa.

Aszoveg atfutasa, hogy informaciot szerezziink a szoveg hosszusagarol, szerkezetérdl.
Az el6zetes tudas aktivalasa.
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2. Jelentésalkotas olvasas kozben:

- Szelektivolvasas:irrelevansinformaciok gyorsolvasasa, fontos informaciok, nehéz, érdekes
szoveg ismételt atolvasasa.

- Legfontosabb gondolatok meghatarozasa.

- Joslasok.

- Kovetkeztetések.

- Ertelmezés és értékelés.

- Agondolatok integralasa a szoveg 0sszefliggéseibe.

- Amegértés monitorozasa.

3. Azolvasottak attekintése, reflektalas a szovegre
Kérdések megfogalmazasa a megértés miatt.

A hasznalt stratégiak felidézése.

Osszefoglalas.

Stratégiai elemek:
I. Olvasas elott

Séma aktivalasa
Szovegvizsgalat
El6zetes attekintés
Szoveganticipacio

Il. Olvasas alatt

Szoveganticipacio

Feltevések vizsgalata, korrekcidja

Belso képek alkotasa, verbalizalasa, kifejezése

Ill. Olvasas utan

- Osszefoglalas

- Kovetkeztetés levonasa
- Szintézis

- (Javité stratégiai elemek)

A Palincsar-féle reciprok olvasastanitasi modszer négy kdzponti stratégiai elemet foglal maga-
ban: 1. Joslas, 2. Kérdezés, 3. Tisztazas, 4. Osszefoglalas

1. Joslas

- Anticipacio, mi torténhet, mire szamitunk

- Logikus el6feltevések a szoveg, konyv... szerkezete, képei, fejezetei alapjan (szereplék, cse-
lekmény, bonyodalom, megoldas, stilus, muifaj)

- Aztgondolom...

- Szerintem...

- Arra szamitok...

- Fogadni mernék...

- Ugyképzelemel...

- Ugyérzem...
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2. Kérdezés

- Kérdést alkotni bonyolult, komplex feladat
Tudni kell, melyek a széveg fontos elemei
Hol? Mi? Hol? Mikor? Miért? Hogy?

3. Tisztazas

- Olvasasi nehézségek, megértési zavarok okanak, természetének tisztazasa
- Szbveg, bekezdés, mondat, sz

- Nem értem azt arészt, ahol...

- Eza(mondat,szé...) nemtiszta

- Enneknincs értelme...

- Nem tudom elképzelni...

- Ezegynagyonnehézszo, mert...

H

. Osszefoglalas

- Komplexitas, kiilonb6z6 stratégiak és képességek egylttmukodésétigényli
- Narrativ szoveg (szerepl6k, cselekmény, ok...)

- Informativ szoveg (fontos elemek, logikus rendszerben)

- Aszoveg legfontosabb gondolatai, hogy...

- Ezarészarrolszolt, hogy...

- El6szor, aztan, akkor, végll

- Aprobléma ugy oldédott meg, hogy...

Tudomanyos alapon bizonyitottak, hogy a kovetkezé 7 mddszer fejlesztilegjobban a szovegértést:
- Aszovegértés monitorozasanak stratégiaja

- Kooperativ tanulas

- Grafikus szervez6k alkalmazasa

- Atorténet szerkezetének felfedezése és leirasa

- Valasz a feltett kérdésekre

- Kérdések feltevése (generalasa)

- Osszefoglalas

Az also tagozat kulonb6z6 szakaszaiban mas-mas szintl olvasasi stratégiakat alkalmazunk.

Aziskolai bevezetd szakaszban, 1-2. osztalyban:
~  Erzékszervi képek alkotasa

- Grafikus szervezdk

- Elbzetes attekintés

- Osszefoglalas

3-4. osztalyban:

- Atfutas

- AzelOzetes tudas aktivalasa

- Joslas, anticipacié

- Azolvasas céljanak, modjanak tisztazasa

- Képzeld el, fejtsd ki, josold meg, erésitsd meg a joslatod

(Stekldacs Janos 2013. Olvasdsi stratégidk tanitdsa, tanuldsa és az olvasdsra vonatkozé meggyézddés, NTK alapjdn)
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1.9.AszObeli ésirasbeli szovegalkotas

A szovegalkotas mint tevékenység egyik funkcioja a kész produktum létrehozasa, masrészt az
alkotdi tudas leképezédésének az eszkoze. A tanulok a szovegalkotassal altalaban human tan-
targyak (irodalom, filozofia, torténelem) keretében foglalkoznak, ahol valamilyen témat - rend-
szerint esszé formajaban - ki kell fejtenilk.

A szovegbe beépiilo tudas elméleti hatterének megvilagitasahoz a tudas létrejottének eddig
mar ismert kognitiv folyamatait, majd ezt kovetéen a szoveg mint produktum nyelvészeti meg-
kozelitési modjait targyaljuk. Tudasrol altalaban akkor beszéllink, ha az valamilyen konkrét for-
majaban, abeszédben és azirasban egyarant kifejezhetd. A tudas szervezédése szempontjabdl
megkilonboztetiink egyszeri fogalmakat, amelyek konkrét formaban jonnek létre, illetve fo-
galomcsoportokat, fogalomrendszereket, amelyekhez kiilonb6z6 események és mas eldzetes
tudasstrukturak is tartoznak (Nagy, 2007). Ezek a komplex szervezddések - a kognitiv pszicho-
l6giaban hasznalatos terminolégia szerint - sémak, forgatékonyvek és keretek formajaban hiv-
hatok elé a memdériabol.

A szovegbe beéplilve a fogalmak nemcsak konkrét formaban, hanem tobbféle fogalmi cso-
portokban, esetleg masféle tartalommalis kiegésziilve szervezédhetnek. A fogalmakkal, azok
meghatarozasaval kapcsolatban tobbféle elméletet alkottak: mint példaul ,,a meghatarozo
tulajdonsagok modellje”, illetve a ,,halozatelméleti modell”. Atudasszervezddés és azirasbeli
szovegalkotas szempontjabol egyrészt egy fogalom jelentését tulajdonsagok alapjan hata-
rozhatunk meg, amelyeket elemi egységek kapcsolnak 6ssze, és meghatarozzak a fogalom
odatartozé és nem odatartozo elemeit, masrészt a fogalmakat hierarchiaba lehet szervezni,
amelyekben a fels6bb kategoériakba tartozo fogalmak magukban foglaljak az alsébb kategé-
riakba tartozokat.

A tudasforrasokhoz vezetd Ut és annak szovegbe vald beépiilése az irasbeli szovegalkotason
keresztiil a tanulas hatékonysaga szempontjabolis figyelmet érdemel. Az irasbeli szovegalkotas,
atudasésatanulas kapcsolata,illetve azok fejleszté hatasa az alabbiak szerint foglalhato ossze:

(1) arelevanstudas és tapasztalatok intenziven szervezédnek azirasbeli szovegalkotas soran,
(2) az Ujinformaciok és tapasztalatok irasban rogziilnek, illetve
(3) atudas atalakul és béviil a szoveg létrehozasa soran.

Arelevanstudas és atapasztalatok mozgodsitasa, intenziv szervezédése tekintetében kiilonbség
jelenik meg a megszerzett tapasztalatok és az iskolai tudas kozott. Komoly problémat jelent az
iskolai tudas megértése és alkalmazasa. Az elsajatitott tananyagot sok esetben csak ismer6s
helyzetben tudjak alkalmazni a tanuldk, Uj helyzetben tovabbi képességek fejlesztésére van
sziikség. Az Uj informaciok és tapasztalatok rogzitése soran az iras folyamatan keresztul az ed-
digi tudas feltételezhetéen atrendezddik, és Uj gondolatok jonnek létre, ezaltal a létrehozott
szoveg az intellektualis felfedezés eszkozévé valik.

Az irasbeli szovegalkotas soran valoszinileg az iskolai tudas uj helyzetben bévdl, atalakul, és
mas megvilagitasban jelenik meg. A gondolatok még nem Osszefliggd és kovetkezetes szerve-
z6dését, valamint a lazan kapcsolodo tudaselemeket precizen dsszerendezett és kidolgozott
tudashalova kell alakitaniuk a tanuldknak. Atudas szervez6désével a deklarativmemoria egyik
alapveto6 tipusa, a szemantikus emlékezet is szoros kapcsolatban all, kiilonosen az altalanos
szemantika, ami a szavak jelentéseit, fogalmait és kategoriait szervezi, azaz a tudas alapjaként
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konnyen és gyorsan hozzaférhetd. A szoveget mint nyelvi egységet a kognitiv nyelvészet feldl
kozelitjuk meg, mivel ezazirany mindsegileg uj lehetéséget nyitott meg a szovegtan szamara. A
szoveg jelentése és szerkezete nem irhaté le csupan formalisan létrehozand6 elemekkel, azaz
mondatokkal kitoltendd egységekkel, hanem mas, nyelven kivili elemek is szilkségesek a meg-
értésukhoz.

Atudas szervezodése szempontjabol a nyelvet a kognitiv nyelvészet egyfajta mentalis képes-
ségkéntvizsgalja, a nyelv szerkezet- és muveletjellegét egy egységként értelmezi,illetve a nyelv és

a fogalmi tudas kozott szoros kapcsolatot feltételez. A kognitiv szovegtan szerint a nyelvi és nem

nyelvi kategorizacié kozott jelentds 0sszefliggés van. A szoveg nyelvi szempontbol értelmi egy-
ségként foghato fel,amelynek két [ényeges 0sszetevlje van: a szerkezet és a muvelet. Aszerkezet
»Statikus, pontszerU entitas” egyfajta allapot strukturajakéntirhaté le, a miivelet ezzel szemben

dinamikus és folyamatszer( mentalis modell. Aszoveg alkotasa soran szamos mar tanult fogalom

aktivizalodik. Olyan hatasok is 6sszeadddnak, amelyek a szébeliség soran nem kerulnek felszinre,
mint példaul a tudas szerkezeti elrendezése és a gondolkodas linearis vezetése.

A munkamemoria (rovidtavu emlékezet) szerepe a nyelvi folyamatokban és a megértésben je-
lentds, ugyanis az olvasott vagy a hallott sz6, mondat és szoveg megértésekor lényeges, hogy
képesek legylink megjegyezni (a fejlinkben tartani) a kisid6ével korabban elhangzott szavakat, a
mondatokat, a szoveget. Amunkamemoria aktiv, tobbkomponensi dinamikus rendszer, amely-
ben nemcsak taroljuk az informacidkat, hanem aktiv muveleteket is végziink vele. Az irasbeli
szovegalkotas mozgdsitd elemeiért is a munkamemoria felel, amelyben a fogalmazas irasa so-
ran a gondolatok gyorsan el6hivhatdok. A szoveg alkotasa kozben az ir6 hosszd tavu memoria-
jaban tarolédik a téma és az olvasokozonség ismerete, illetve néhany ismert fogalmazasi vaz
tett tudaselemeket. Amunkamemodria folyamatosan kapcsolatot tart a hosszu tavd memoriaval,
ugyanis mikozben az iré el6hivja a gondolatait, 6sszeszedi a megfeleld kifejezéseket, kitlizi a

«ses

,,,,,,

kifejezéskészlet generalasa folyaman bekapcsolédnak azok az alfolyamatok, azaz a grammati-
kai és a helyesirasi reprezentacidk el6hivasat szolgald folyamatok is, amelyek tovabb segitik a
gondolatok generalasat. A munkamemoriaban komplex interakciok segitségével a tervezés, a
megformalas és a javitas kozotti folyamaton keresztul szervezddnie kell egy végrehajto ellendr-
zésnek, amely maga utan vonja a viselkedés, a kognicio és az érzelem 6nszabalyozasanak magas
fokat, hogy véghezvigye az irdi alkotéfolyamatot.

A protokollelemzés, vagyis a ,hangosan gondolkodas” (thinking aloud) médszerével feltarul-
hato az irasbeli szovegalkotas folyamata. A ,,hangosan gondolkodas” a feln6ttek korében azt
mutatja, hogy tobbszor atfogalmaznak, tjragondolnak és atformalnak mondatokat, mikozben
irnak, tehat a feln6tt irdk folyamatosan atformaljak a gondolataikat. Ezzel szemben a gyerekek
szinte mondatrél mondatra haladnak a gondolataikkal, és nem formaljak at Ujra és Ujra a meg-
szliletendd szovegliket.

Az irasbeli szovegalkotas modellezése soran kirajzolédnak azok a kdzos vonasok, amelyek va-
l6szinlileg a szOveg létrehozasa soran allanddan jelen vannak:

a) a munkamemoria,

b) a tartalom kidolgozasa,

c) alényeges és a lényegtelen elemek kisz(irése,

d) a mufaj és a forma megfeleld kivalasztasa, illetve

(
(
(
(
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(e) atartos figyelem.

A munkamemoria szempontjabol harom kozos fazis jelenik meg:
(a) atervezés,

(b) amegformalas, és

(c) ajavitas.

Az irék a fogalmazasi folyamatban ki tudjak valasztani azt a stratégiat, amely alkalmazkodik a
korulményekhez és bizonyos korlatok kezelésére is képessé teszi 6ket. A tudas szervezédése
soran két korlat jelentkezik:

(a) atudas és annak el6hivasa aziras soran a hosszu tavi memoriabdl, és
(b) atapasztaltirok szembenézése azzal aténnyel, hogy a bonyolult szervezédési gondolatok
nem automatikusan éptilnek fol komplex mondatokka.

Kilonbségvan atudas és azirasbeli szovegalkotas szervez6dése kozott: amiga tudas halézat
formajaban, a szoveg pedig linearisan szervezddik. Ez a szervezddésbeli kiilonbség okozhatja
valdszinlleg azokat a korlatokat, amelyek miatt a meglévo tudas az irott szovegben atalakul.

Mindenképpen kiilon kell valasztani a gyerekekre (tudaselmondo) és a felnSttekre jellemzé
(tudasatalakito) irast. A gyermekek tudaselmondé irasaban harom alapfaktort allapithatunk
meg, amelyek a szovegalkotasi folyamatukat befolyasoljak:

(1) azalacsony irassebesség miatt a rovid tdvi memoriaban lévd informacidk elvesznek, ami
miatt a gondolatok generalasa nehezebben torténik,

(2) zavaro tényezok (interferences) - kiilsé koriilmények - jelennek meg, amelyek gatoljak az
irds mechanikus (nem tartalmi és szovegtani) kivitelezését, és

(3) azavard tényez6k kovetkeztében el6allé 6sszerendezetlenség (discoordination) azirasbeli
szoveg alkotasa soran.

Atudasatalakito modellben a tervezés szakaszaban a tartalmi kérdéseket fogalmazza meg el-
s6ként aziro, majd a megformalasban a retorikai kérdések feltevésévével folyamatosan alkotja
a gondolatait, igy ebben a folyamatban a probléma elemzését, megoldasat és a retorikai célok
kitlizését igényli azirotol. Ez a modell retorikai problémamegoldasként foghato fel, amely az G
tudaselemek megsziletésének a lehetéségeként is értelmezhetd.

A szoveg érthetdségét és meggy6z0 erejét az ird sajatos fogalmi szervezddése a szoveg szer-
kezete és Osszetarto ereje jelenti. A szoveg elkészitése tipikusan tobb fogalmazason keresztul
torténik, amelyek célja az 6nkifejezés (a szoveg) és a masok szamara valéo megmutatkozas (azol-
vaso) kettévalasztasa. Azirasbeli szovegalkotas képességének fejlédése tobb mint két évtizedig
tarto folyamat, amely az éretlen, tapasztalatlan irok szintjétdl egészen az érett, professzionalis
irok szintjéig tart. Egy kiterjesztett szoveg nem csupan a nyelvi szinteken fejlédik, hanem jelen-
tds valtozas mutatkozik mind a kognitiv rendszerben, mind a gondolkodasban. Csak akkor képes
aziré kiterjeszteni a sajat szovegét, ha atudasa hozzaférhetévé vagy gyorsan eléhivhatéva valik
a hosszu tavi memoriabdl, amely a munkamemériaban rovid ideig aktivizalodik és tarolodik.

Azirasbeli szovegalkotas kezdeti szintjén csak maga azir6 van a megirt szovegének kdzéppont-
jaban, majd a kovetkezd szinten az iré visszatekint sajat szovegeére, javitja, tehat aziré melletta
szoveg szinvonala is fontossa valik, végiil a harmadik szinten az ird a sajat szovegére képes lesz
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ugy tekinteni, hogy a szoveg olvaséjanak mentalis reprezentaciojais leképezddik. Az elsé szinten
a tudaselmondasban az ir6 csak magara fokuszal (6-10 éves korig). A masodik, tudasatalakitd
szintenazird a szovegreis 6sszpontosit (10-20 éves korig), ezen a szinten bizonyos alfolyamatok
(kozpontozas, helyesiras, grafomotoros tevékenység) nem terhelik amunkamemoriat. Aharma-
dik, kimuvelt tudas (knowledge crafting) szintje azir6 és a szoveg mellett egy harmadik tényez6-
re,azolvasorais képes leszfigyelni (kb. 20 éves kortél). Ezen a szinten a tervezés, a megformalas
és a javitas folyamataban interaktiv kapcsolatot tart fenn egy mentalisan megjelenitett képze-
letbeli olvaséval, ,akivel” parhuzamosan javitja, formalja megsziletd gondolatait.

Az irasbeli szovegalkotas kognitiv folyamataiban a gondolathalok szervez6dése azoknak a
nyelvi kapcsolatoknak is fliggvénye, amelyek a szévegben rejlé jelentések reprezentacidjaért
felelések. Azirasbeli szovegalkotas folyaman a tudaselemek kiilonb6z4 jelentéshordozo nyelvi
egységekként kapcsolodnak 0ssze a szovegben, amelyek stritett formaban, metaforakban, egy
mas jelentést hoznak létre.

A kognitiv metaforaelmélet abbol indul ki, hogy a vilag nem foghaté fel csupan egyfajta je-
lenségként, hanem a vilag fogalmi halézatat leképez6 eszkdzként, amely elvont és konkrét fo-
galmak jelentéseinek 6sszekapcsolasan alapul, ebbél épitkezik. Eppen ezért a tudasunkat a
vilagrol fogalmi metaforak strukturaljak. A fogalmi metaforak mindig két fogalmi tartomanyt
kapcsolnak egybe: egy konkrét ,forrastartomanyt” és egy absztrakt ,céltartomanyt”. A nyelvi
jelentés és a vilagrol alkotott fogalomalkotas kozott szoros kapcsolat van. A metafora révén a
konkrét fogalmak segitségével értlink meg elvont fogalmakat. A fogalmi metafora tgy jon létre,
hogy a két kognitiv tartomany vagy reprezentacios tér 6sszetevdit megfeleltetjik egymasnak.

Az 6sszefliggések megértését az irasbeli szovegalkotason keresztiil is lehet fejleszteni és a kii-
l6nb6z6 gondolkodasi képességek felteheten jobban fejléddnek, mint ,,csak” szébeli tanulassal.
Maga az iras folyamata elésegiti a tudaselemek (fogalmak, tények, 6sszefiiggések) kozotti kap-
csolatok alaposabb végiggondolasat, ezaltal pedig kiilonb6z6 tudaskonstrukciok kialakulasat.

Afogalmazas tanulasként valé alkalmazasa szempontjabol az alabbiak érdemelnek figyelmet:

azirasbeli szovegalkotas tanult ,viselkedés” és mesterséges folyamat,
technikailag atgondolt tevekenység,

grafikus produktum, létrehozott alkotas,

egyszerre magaban foglalja a folyamatot és az eredményt.

(a
(b
(c
(d

~

Olvasasnal,illetve a kulcsszavak alahuzasanal hatasosabb tanulastechnikanak bizonyult aziras-
beli szovegalkotas egy masik mufajanak, a jegyzetkészitésnek az alkalmazasa. Az olvasas és
az alahlzas ugyanis passziv befogadas, mig a jegyzetkészités soran a tanulok sokkal tobb id6t
toltenek el tanulassal, mert a gondolataik iras kdzben aktivizalédnak, és a tudasuk az irasuk
soran Uj elemekkelis bévilhet. Azirasbeli szovegalkotaskor aziras alfolyamatai (tervezés, mon-
datgeneralas, Ujraolvasas, javitas) a tanulasi folyamatot hatékonyan befolyasoljak. Az irasbeli
feladatok soran a tanuld végiggondolja, hogy az eddigi ismereteiben hol helyezkedhetnek el az
Uj tudaselemek, mely fogalmakkal bévilt a korabbi tudasuk, és hogyan épitheti fel a korabbi
és a frissen szerzett tudasat egyfajta 0sszefliggés-rendszerré. Ezzel szemben a rovid, felelet-
valasztasos feladatok elsésorban a tudaselemek felidézését, esetleg alkalmazasat varjak el a
tanulo6tol, és nem az 6sszefliggések teljes megértését. Az esszéiras a tanuldknak sokkal inkabb
lehetdvé teszi, hogy kovetkezetesen alkossak meg a kulcsfogalmak absztraktabb kapcsolatait,
mint ahogy azt a tananyag kérdéseire adott valaszadasban teszik.
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1. 10. A funkcionalis nyelvtantanitas

Aminketkorulvevé vilag csak nyelvileg értheté meg, gondolkodasunk, észleléstink nyelvileg ko-
dolvavan, minden egyes tantargy tananyagat egy bizonyos nyelven irtak, azt tehat a nyelv altal
tanuljuk meg, azidegen nyelveket pedig az anyanyelviinkh6z képest sajatitjuk el. A nyelvtanok-
tatas legfontosabb célja, hogy az 6sztondsen elsajatitott anyanyelvet tudatositsa, azt a legtobb
oldalrél megvizsgalja, réla a legpontosabb képet adja, mely nem all tavol az an. vernakularis
nyelvtdl, vagyis attdl a beszélt nyelvtdl, melyet a gyermek addigi élete soran a kdzvetlen kor-
nyezetébdl megismert. Meg kell ismertetni a didkokkal a koznyelvet, és fel kell hivni ra a figyel-
muket, hogy az élet bizonyos szinterein ennek segitségével jobban boldogulnak, de mindezt
anélkul téve, hogy negativ attitlidot alakitanank ki bennuk a sajat vagy tarsuk nyelvjarasaval
kapcsolatban. ,Egyaltalan nem mindegy, hogy aziskola lehet6séget teremt a sztenderd valtozat
megtanulasara vagy megkoveteli, hogy a gyerekek az iskolaban (beleértve a sziineteket és a
tanitason kivili iskolai eseményeket) a sztenderd nyelvvaltozatot hasznaljak.

A beszélt és az irott nyelv nagymértékben kiildnbézik egymastol. irasban megfontoltabbak va-
gyunk, igyekszlink aszerint fogalmazni, ahogyan azt az iskolaban megtanultuk, vagyis kerek,
egész mondatokat irunk, keruljik az ismétléseket. A szobeli szovegalkotas azonban joval gyor-
sabb tempot kovetel meg, mint a megfontolt iras, igy az ismétlések, szlinetek, toltelékelemek
természetes elemei. Hibasnak tekinthetdk az igy szuletett megnyilatkozasok? Miért lennének
azok? A legfontosabb dolgot, az egymassal valé kapcsolattartast, egymas megértését segitik
el6. A nyelvelsajatitas is a beszélt nyelvi formak megtanulasaval megy végbe, a nyelvvel kap-
csolatos tapasztalatainkat els6dlegesen a beszéd utjan szerezziik meg. Amikor tehat a nyelvrél
szeretnénk valamit mondani, tanulni, nem zarhatjuk ki azt az elsédleges kozeget, melyben ezt
anyelvet elsajatitottuk. Mégsem jelennek megilyen, a valodi beszélt nyelvbdl szarmazé példak
a tankonyvekben. A tankonyvek példamondatai olyan idealis beszél6ket tukroznek, akiknek
beszéde azirott szépirodalom, a nyelvileg kotott kozmondasok, szolasok, illetve a kerek, egész
mondatok hasznalatat tiikrozi. De létezik-e ilyen beszéld a hétkdznapi valdsagban? A tankony-
vek ilyen példahasznalata nyelvfilozofiai hattérbdl fakad. Szemléletiikben a nyelv és a beszéd
elkulonul egymastol, a konyvek tobbsége a strukturalis iskola szemléletét koveti.

A mainyelvtudomanyban a nyelv hasznalatkézpontu leirasat a funkcionalis kognitiv nyelvészet
keretében lehet elvégezni. A funkcionalis nyelvszemlélet egyik legfontosabb alapelve, hogy nem
értelmezhetd a nyelv a beszél6tdl fuggetlendl étezd jelenségként. A funkcionalis nyelvészet
egyik legfébb tétele a mindenkoribeszéld és hallgaté nézépontjanak a figyelembe vétele a nyelv
leirasakor. Ez a szempont még inkabb megkerulhetetlen az anyanyelv-pedagégia kérdéseiben.
Akorabbinyelvelméletek és modszertanok, igy a nyelvészeti strukturalizmus kilonb6zé valtoza-
tai és a generativgrammatika a nyelvet targyiasitottak, mintegy dologként mutattak be, amely
e metaforarendszerben gyakran 6nall6 cselekvéként fogalmazodott meg, és amelytél a min-
denkori beszéld elvalasztodott. A szlikebb értelemben vett nyelvtan a nyelv legabsztraktabb,
szimbolikus kodolasi rendszere. Minden nyelvi elem a teljes nyelvi rendszerben bet6ltott funk-
ciéjahozviszonyitva értelmezhetd. Noam Chomsky nyelvikompetencia-meghatarozasa szerinta
beszéld véges szamu elembdl véges szamu szabaly felhasznalasaval végtelen szamu mondatot
képes létrehozni. Hymes (1978) kiterjesztette a nyelvi kompetencia fogalmat a kommunikacio6
tényezGit szem elétt tartd nyelvi-nyelvhasznalati tudas fogalmara.

A beszélé ember azonban rendelkezik sajat nyelvi tudasaval, a kdzosségi kultura és konvencio
keretén beliil is. Ezt a dinamikat tarja fol a funkcionalis nyelvészet, a kognitiv grammatika, ami-
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kor a rendszert és a hasznalatot az egyazon nyelv két, egyltt mikodd tényezdjének tekinti. A
nyelv két legaltalanosabb funkcidja a kommunikacids és a kognitiv funkcié. Anyelvben a jelentés
és a funkcio nincs eleve adva, deduktiv moédon az elemekbdl, a szabalyokbdl nem vezetheté
le, hanem meghatarozott szituacidban a nyelvi mikodés soran jon létre. Megnyilatkozasaink
valamilyen tudast valamilyen nézdpontbol tesznek hozzaférhetdvé valamilyen modon, vala-
milyen formaban. (Tolcsvai 2005. Funkcionalis nyelvtan: elmélet és gyakorlat. Magyar Nyelvér.
348-362.). Ezért a grammatika inkabb a valasztas és a lehetéségek grammatikaja, mint a sza-
balyoké. A funkcionalis nyelvészet tehat a mindenkori beszél6 és hallgaté nézépontjabolirja le
a nyelvet, az egyes nyelvi szerkezeteket mindenkori jellegzetes nyelvi kornyezetiikbenirja le, a
jelentésnek alapvetd szerepe van a nyelvi szerkezetek kialakulasaban és hasznalataban.

A nyelvleiras ezért hasznalati alapu rendszerleiras, mert a nyelvhasznalat jellemzéi (a kontex-
tushoz igazodas, a megértett beszédhelyzet tényez6i) kddolva vannak a rendszerelemekben.
Az ember nyelvi és nem nyelvi tevékenysége nem kulonil el egymastol alapvetéen. Minden
emberi tevékenység szorosan 0sszefligg a megismerés miiveleteivel. A megismerés részeként
a nyelvelsajatitast és a beszédet, a megértést tobb kognitiv képesség teszi lehetdvé, igy az
alkalmazkoddképesség (példaul a perspektivalasban, a mindenkori beszélé nézépontjanak
megértésében) és az absztrakcid, a sematizacio, a kategorizacio képessége (a jelentésszerke-
zetek |étrehozasaban).

Aszemantika és a grammatika kozotti viszony realizacids természetd: a kifejezés ('szavakba 6n-
tés’) kddolja a jelentést. A grammatika és a szemantika kozott tehat nincsen éles hatar, minden

részrendszer (lexikon, morfoldgia, szintaxis) szimbolikus szerkezetek 6sszefliggd tartomanyat,
kontinuumat alkotja. A jelentés nyelv- és kultdraspecifikus: minden nyelvnek sajat szemantikai

kddja van. A helyzet kontextusa a szoveg kozege, a kultura kontextusa a teljes nyelvi rendszer
kornyezete. Az egyes nyelvek szemantikai kodjat csak azok teljességében és a kultdra kontex-
tusaban lehet értelmezni. Tehat a funkcionalis kognitiv nyelvtan alapelvei szerint a szemantikai

kdd, illetve a szemantikai szerkezet nem univerzalis, hanem nagymértékben nyelvspecifikus. Ez
a megkozelités a nyelvi miikodéssel kapcsolatban lév6 kognitiv képességek (az észlelés, feldol-
gozas, el6hivas stb.) jellemz6it tartja univerzalisnak, nem magat a nyelvtant. A FENT, FELFELE
és a LENT, LEFELE fogalma egyetemes tapasztalaton alapul (a féldi tdmegvonzas mindeniitt,
minden emberre hat), de annak nyelvi kifejezése részben kulturafiiggd. A magyar nyelvben a

mozgas folyamataban aziranyultsagot azigéhez kapcsolédo igekotdvel jelodljiik prototipikusan

(felmegy, lejut, fennakad, fenntart), mas nyelvekben ezt mas modon jelolik (példaul eloljardszé-
val, go up, get down).

Ajelentések, azaz fogalmak azemberi megismerésen, a tapasztalaton alapulnak, és egy kozos-
ség viszonylagos allandésaggal hasznalja 6ket. A vildag megismerésében a prototipuselvként
megfogalmazott elmebeli képességek kiemelkedd szerepet jatszanak. A kategoriaba felismert
tulajdonsagok alapjan sorolédnak be példanyok; a besorolas f6 elve a csaladi hasonlésag, a
kategdriaba sorolas lehet fokozat kérdése, vannak kézépponti, ,,j6” példanyok, és vannak ke-
vésbé jok, amelyek kevesebb tulajdonsagnak felelnek meg; a kategoriak korvonalai nem ha-
tarozottak, egymast atfedhetik. A prototipuselv érvényesiil a nyelvi kategoriakban is. Az egyik
latszolag legbiztosabban meghatarozott nyelvi kategéria példaul a FONEV. A dolgot mint fo-
galmi archetipust jellegzetesen fénév jeloli. A megismerd és beszélé embert dolgok sokasaga
veszi korul. Anagy valtozatossagot a dolgok megnevezése tartja egy kategdriaban: a kulonféle
dolgokat egyarant fénév jeloli. Fonév példaul a k6, az asztal, az arany, a viz, a szeretet, a futds.
Mindegyik felsorolt fénév dolgot nevez meg, jollehet ezek a dolgok nagyon kilonbozéek. A kii-
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l6nb6z6 dolgok a megismerésben, a kategorizaciéban kerllnek egy kategoriaba, a fogalmi
konstrualas révén.

A prototipikus dolog a fizikai targy. Az embert korulvevd fizikai targyak idében viszonylagos
allandosagot mutatnak, a megismerésukben nem vagy alig jatszik szerepet azid6beliség. Atar-
gyak emellett anyagbolvannak, térben koriilhataroltak, kiterjedésuik folismerhetd, ezaltal elku-
lonllnek mas targyaktol. Afizikai targyak a legkozvetlenebbiil tapasztalhaté dolgok, amelyek
megismerésébdljon létre a DOLOG fogalma, sematikus fogalmi szerkezete. A dolgot kifejez6 sz6
a fénév, tehat ha dolgokat neveziink meg széval, akkor az a sz6 altalaban fénév. Mas dolgokat
A beszéld és a hallgatd a nyelvi kifejezésekkel, grammatikai szerkezetekkel, szovegekkel kon-
ceptualis tartalmakat konstrual. A nyelv nem tiikrozi a valésagot, hanem a beszélé mentalisan
megkonstrualja a valdsag egy részletét leképezési viszonyokban. A konstrualas minden nyelvi
kifejezés jellemzéje.

Anyelvtan kozrem(ikodik abban a megértési folyamatban, amely akkor zajlik, amikor a verbalis
interakcio révén azemberek kommunikalnak egymassal. Nemcsak arra kell magyarazatot adni,
hogyan lesz a nyelvi egységekbdl koherens szoveg, hanem olyan diskurzusfaktorokat is be kell
vonni a nyelvtanba, amelyek hatassal vannak a mondatok belsé szerkezetére (a beszélé nézé-
pontja, szandéka a partner figyelmének iranyitasara stb.).

A megnyilatkozas soran mindig egy megértett, megkonstrualt szituacié nyelvi formaba 6ntése
torténik, és ezafolyamat nem fliggetlenithetd a beszél6tdl, a beszélé nézépontjatdl, illetve attol,
hogyan akarja a beszéld a partner figyelmétiranyitani. Az (n. szituativ igék (jon - megy, hoz - visz
stb.) megvalasztasa a deiktikus centrumtol (referencialis kozponttol), a beszélé helyzetétdl fligg:
a jon ige azt képviseli, hogy a mozgas feléje tart, a megy a masik iranyt reprezentalja. Mindig
valamilyen nézépontbdl ragadunk meg egy szituaciét, és azért ontjiik egy bizonyos formaba,
mert épp ugy akarjuk tudasunkat masok szamara hozzaférhet6vé tenni. A székészlet fogalmi
halézatokat tartalmaz a perspektivaltsag szempontjabol. Ezek a halézatok olyan szavakat tar-
talmaznak, amelyek ugyanazt a fogalmat kiilonb6z6 nézépontbo6l mutatjak be jelentésiikben.
A beszélé motivaltsaga dontd abban, hogy a valtozatokbél mit valaszt.

A funkcionalis szemlélet a funkci6 és a forma szimbolikus viszonyat 6nmagaban egyfajta mo-
tivaltsagnak tartja. Nemcsak a hangzasbeli hasonlésagot (hangutanzo, hangulatfestd szavak)
tekinti az ikonicitas megnyilvanulasanak, hanem azt is, ha példaul egy esemény észlelésének,
megértésének a szerkezete és a nyelvi forma kozott mutatkozik meg valamiféle hasonlésag, azaz
ha egy torténetet az események idérendjében meséliink el, vagyis a mondatok elrendezése,
egymasutanja megfelel azesemény id6beli szerkezetének, az egymasra kovetkezésnek.

Aszérend, a kozelségésatavolsagis jelentéseket hordoz. Nem dnkényes példaul a jelz6s szerke-
zet szérendje sem, ebben tobb jelz6 esetén a fénévhez legkdzelebb a szemantikailag leginkabb
relevansjelzd all. Amorfémaszerkezetben a t6hoz legkozelebb a képz6 talalhato, mivel a fogalmi
jelentés szempontjabol az a leginkabb relevans, hiszen a fogalmi (vagy deskriptiv) jelentést - a
toldalékok kozul - a képzé tudja megvaltoztatni. Ikonikus megoldas a fenti értelemben az is,
hogy az alapeset jeloletlen, és az ettdl valo eltérés a nyelvileg jelolt, tehat ami szemantikailag
Osszetettebb, az szerkezetileg is komplexebb.

A konstrualas egy masik fontos tényezéje a figyelem iranyitasa. Minden mentalis tevékenység,
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igy a nyelvitevékenység, abeszéd is a figyelemiranyitasaval jar. Afigyelmikereten beliil az 6ssz-
pontositastargya afigyelem fokusza. Afigyelem fokuszaban alloé entitas elétérben all, a figyelmi
keret tobbi része hattérben van.

Anyelvirendszer ezért nem valami magaban allé logikai vagy grammatikai struktdra, hanem egy
kozosség és tagjai nyelvi képességeinek és cselekedeteinek a kulturalis felhalmozasban kialaki-
tott megismeré és kommunikacids kozege. igy a nyelv elsajatitasa és a nyelvi szocializacid is az
adott kulturaba valo beilleszkedés, beletanulas hosszu folyamata, s nem csupan egyfajta folté-
telezettszabalyrendszer megtanulasa, amely altalaban kiilonb6z6 szakaszokkal 18-20. életévig
eltart, mikozben lezajlik a vilag kulturalisan specifikalt megismerése. A nyelvi tudas tanulas ered-
ménye. A tanulas a nyelvhasznalati események soran szerzett tapasztalatokbdl 6sszegzédik. A
nyelvhasznalati esemény mindig k6z0s cselekvés, figyelemiranyitas, szandékiranyulas, tehat
valds személykozi helyzetekben torténik.
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2. Aharmadik osztalyos magyar nyelvi és
irodalmi program

2.1.Aprogram ismertetése

A taneszkozcsomag a kisiskolasok — 2012-es Nemzeti alaptanterv és a hozza kapcsolédo ke-
rettanterv szemléletének és tartalmanak megfeleld - ,kompetencia alapu” fejlesztéséhez ad
segitséget.

A magyar nyelvi és irodalmi nevelést a program a nyelvi tevékenységek komplex fejlesztésére
alapozza. Atanitasifeladatok, fejlesztendé képességek a szovegértés, szovegalkotas fejlesztését
szolgaljak.

- Agyermek egyéni fejlédési jellemzdihez igazod6 pedagogiai szemléletmdd 6sztonzésével
noveli a sajdtos nevelési igényt didkok egyuttnevelésének, eredményes fejlesztésének esé-
lyeit.

- Kompetencia alapu tanulasi stratégiat részesiti el6nyben, ezért - tekintettel a korosztaly
jellemzdire - kiemelt szerepet szan a cselekvéses tanulasnak.

- Atanulasi motivaltsag fenntartasa érdekében - amely az élethosszig tartd tanulas szem-
pontjabol meghatarozo -, a korai tanulasi kudarcok megel&zésére elvdrja a sziikség szerint
megnydujtott alapozé szakaszok beépitését a tanulas folyamataba (pl. az olvasas és iras jel-
rendszerének elsajatitasa el6tt, vagy az elemi szintl anyanyelvi ismeretek tudatositasanak
el6készitésekor).

- Adiakok fejlesztéséhez javasolt tevékenységrendszer a tapasztalatszerzésre épuldé megis-
merést, a kooperativ tanulasi technikakat és az egyedi fejlettséghez igazodé differencialt
fejlesztést erdsiti, mely segiti az ilyen irdnyl taneszkoz-fejlesztést és metodikai kultura el-
terjedését. Ezzel

« igyekszik esélyt teremteni a tanuldk kulturalis, képességbeli és tanulasi sziikségletekben
megmutatkozo kulonbozdségeinek kezeléséhez,

+ mindségi elmozdulast hozhat a lényegesen hatékonyabb alapozas tekintetében,

+ alkalmazasaval megelézhetd a lemorzsolodas, feleslegessé valik a szegregacio.

A 3 osztalyos tankonyvcsaladban messzemendkig figyelembe vessziik az el6z6 két év alapo-
z6 jellegét, arra épitve dolgozzuk ki a koncepcidnkat. Cselekvéskozpontu tevékenykedtetéssel
fenntartjuk az iskolaba kerult gyermek természetes tanulasi motivaltsagat, tovabbfejlesztjiik
a megismerés és a megértés iranti érdeklédését és nyitottsagat. Ezaltal tudunk kedvez6 felté-
ve a tanulasi feladatok pszichologiai feltételeinek beéréséhez. Személyre sz616 fejlesztéssel és
értékeléssel esélyt teremtlink tovabba a sikeresiskolai palyafutas, valamint az élethosszig tarto
tanulas biztonsagos megalapozasahoz, az egységes muveltségbeli alapok megszerzéséhez. Ez-
zel alapozzuk meg a kulcskompetenciak kifejlédésének folyamatat.
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Az olvasas, az iras, valamint a szovegalkotas tanulasanak kezdd idészakaban a szokasosnal is
nagyobb szerepevan az egyénikulonbségek figyelembevételének, a differencialt fejlesztésnek.
Ennek alkalmazasaval érhetjik el, hogy minden tanuld egyenlé esélyekkel indulhasson el az
olvasas, a szobeli és az irasbeli onkifejezés megfeleld szintl elsajatitasanak utjan, és a tanulas
folyamata élmény, 6romteli tevékenység, illetve sikerek forrasa lehessen valamennyi gyereknek.
Az egyéni kilonbségek fejlesztésekor az alabbi alapkészségek fejlesztésére fektetjiik a hang-
sulyt:

- figyelem

- emlékezet

- gondolkodas

- beszéd

- ritmus

- mozgas

- tajékozodas

- képzelet

- kommunikacié

A tanulok fejlettségét és fejlesztési szukségleteit figyelembe véve, differencialt tervezéssel és
tanulasiranyitassal fokozatosan noveljik a terhelést és a teljesitményelvarasokat. A tanitasi
tartalmak feldolgozasanak folyamatat a tanulék egylttmiikodésére épitjik, bevezetjik a ko-
operativtechnikakat, melyekkel a gyermekek korabban 6sztonosen is éltek egylitt megoldando
kérdések, feladatok, problémak soran. Minél korabban ismertetjik meg a gyerekekkel az egytt-
mukodést, annal jobb, ez ugyanis id6sebb korban mar nehezebben potolhaté.

Elményszerti tanuldssal, problémahelyzetekbél kiindulé izgalmas tevékenységekkel, kreativi-
tast 6sztonzo feladatokkal fejlesztjiik a kulcskompetenciak 6sszetevdit, az alapvetd rutinokat,
képességeket és alapkészségeket. Mindekozben formaljuk a helyzetekre szabott lehetséges atti-
tddoket, kozvetitjik az elemiismereteket. Ezzel tanulasi és magatartasi szokasokat alakitunk ki.
Megtapasztaltatjuk azismeretszerzés korszer(i forrasait, azok eszkozként valé felhasznalasanak
madjat, megtanitjuk és gyakoroltatjuk az elemi tanuldsi mddszereket és technikakat. Atanulok
fokozatosan gyarapoddismereteit rendszerbe szervezzuk, aktivizaljuk a mar megszerzett tudast
az Uj tanulasi feladatok megoldasahoz.

A program szemléletének alapelvei:

1. Kommunikacio-kozpontusag

A kommunikacioval kapcsolatos ismeretek, szabalyszerliségek, normak megtanitasa és gya-
korlasa természetes mdédon egységesiil a programban. A szovegértés-tanitasnak nem pusztan
egyik szempontja a kommunikacio, hanem modszere is, hiszen a feladatmegoldasok, az ellen-
6rzés, az értékelés folyamatos eszmecserét feltételeznek a tanar és a diakok kozott. Ugy is fogal-
mazhatunk, hogy a program a szovegértési képességeket olyan tanulasi folyamatban fejleszti,
amely atanuld, a diak és a pedagdgus demokratikus egyuttmuikodésére, vitaira-eszmecseréire
épul, kommunikativ cselekvésekre 6sztonoz, onallosagot és kritikai készséget kivan.

A beszédkészség, a megértés és a szobeli szovegalkotas fejlesztése folyamatos feladat. Ennek
kulonos jelent6ségét az adja, hogy e képességcsoport jelenti az alapjat és kiinduld pontjat va-
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lamennyi Ujonnan megtanulandé nyelvi tevékenységnek. Ennek fejlettsége dontéen meghata-
rozza a gyermek tarsadalmi beilleszkedését, kortarsaival val6é kapcsolattartasanak és iskolai
tanulmanyainak sikerét. Ezért kiilondsen fontos a kulturalt nyelvi magatartas megalapozasa
mintaadassal, szabalytanulassal, élethelyzetekben paros és csoportos gyakoroltatassal, szo-
kasalakité tréningekkel. Kiemelt feladat tovabba a szdkincs folyamatos bévitése, pontositasa
és aktivizalasaolvasassal, szovegértelmezéssel, szovegalkoto feladatokkal, valamint a narracié
0sztonzése, gyakoroltatasa.

Asikeres és eredményes kommunikacio érdekében a gyermekeket a tarsakkal valé egylttmiko-
désre, masok véleményének meghallgatasara, értelmezésére szoktatjuk. Rairanyitjuk a figyel-
muket a partner beszédének értelmi és érzelmi tartalmara, a nonverbalis kozlések jelentésére
és jelentdségére is. Buzditjuk a gyermeket sajat véleményik értheté megfogalmazasara, a be-
szédhelyzetnek megfeleld rugalmas nyelvi alkalmazkodasra. Ennek gyakorlasara a gyerekek
példaul mindennapi élményeikrdl szamolhatnak be. Az olvasokdonyvek eseményképei kiilono-
sen jo lehet6séget adnak egy-egy ilyen beszélgetésre. Ezen kivul beszamolhatnak kiilonb6z6
megfigyeléseikrol, tapasztalataikrél, vagy akar egy-egy konyvtari gydjtdmunkajukroél is.

2. Tevékenységkozpontisag

A hatékony tanulast el6segité modszerek kivétel nélkul feladat-, illetve tevékenységorientaltak.
Alkalmazasuk jelentés mértékben néveli a tanuldi aktivitast, a tanuldk onallésagat; szabad-
sagot, valasztasi lehetéségeket biztosit a tanulasi folyamat megismerési és kivitelezési folya-
mataban; minden esetben feltételezi a tanuléi produktum bemutatasat, értékelését; lehetdvé
teszi a bemutatott produktum korrekciojat; egyuttal motival a minéségi munkara, s hozzajarul
a tanulok személyiségfejlédéséhez.

A cselekvéses tanulas kozéppontba helyezése azért lényeges, mert a befogadoi helyzet he-
lyett, aktiv résztvevoéi szerepet kinal a didkok szamara. Ebbdl egyfeldl kovetkezik, hogy joval
nagyobb jelent6sége lesz az egyéni tapasztalasnak, masfeldl érzékelhet6vé valik a tanulé sa-
jat felelossége a tanulas-tanitas folyamataban. Fontos a cselekvéses tanulas azértis, merta
didkok aktivitasa joval nagyobb teret kinal a csoporthatasoknak, a szocialis tanulas szamara.
A cselekvéses tanulas lehetdséget kinal ahhoz, hogy a kulonb6zé tanulasi stilusok egyarant
érvényesulhessenek, nemcsak a vizualis, auditiv, hanem a mozgasos vagy a reflektiv stilus is. Ta-
pasztalati tény, hogy a hatranyos helyzetd tanuldk tobbnyire valamilyen kommunikacios problé-
ma kovetkeztében maradnak el tarsaiktol. Ezért esetiikben kiilondsen fontos, hogy a mozgasos,
tapasztalati tanulas nagyobb teret kapjon iskolai munkajukban. Ugyanakkor a cselekvéses ta-
nulashoz kapcsolodo eljarasok, modszerek lehetdveé teszik a tananyag kognitiv megkozelitését
is, modot adnak a hagyomanyos iskolai mlkodésre is. Elengedhetetlen a tanar részérél, hogy
feltérképezze a rabizott didkok tanulasi stilusat, tudasstrukturajat, kapcsolati helyzetét a cso-
portban, hogy ez alapjan tudjon segitséget adni egyéni tanulasi Ut, egyéni képességfejlesztés,
személyiségformalas kialakitasahoz. Mindekozben helyzetbe hozva, fejlesztve a diakok dontési
képességét, onallosagat; tudatositva benniik egyénifelelésségliket a sajat tanulasi folyamatuk-
ban, fejlédéslikben.

A munkaltato modszerek (projektmodszer, kooperativ oktatasi modszer, a szimulacio, a sze-
repjaték stb.) kozds jellemzdje, hogy dndlld, csoportos tevékenységet feltételez. A projektoktatas
elméletileg minden tanulasi egység elsajatitasara alkalmas, nélkllozhetetlen viszont azok-
ban a komplex témakorokben, ahol a célkitlizésekben olyan osszefliggések megértése, olyan
magatartasformak elsajatitasa a feladat, amelyek a megismerési folyamatban a konkrét tapasz-
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talatszerzést feltételezik. A tanuldknak nem pusztan kérdésekre kell megtalalniuk a valaszt, ha-
nem a kulonboz6 tipusu szovegekkel - akar maguk altal elgondolt - miveleteket kell végeznilik.
Atevékenység megszervezésekor, valamint a feladatok megoldasa soran a hangsuly az egyiittes
munkdlkodason, egymds segitésén, elfogaddsan, a kommunikdcios készségek, technikak elsajd-
titadsan van.

A projektoktatasban a tanuldk egylttmikodésére épitd modszerek eredményesebbek, a cso-
portok tagjainak teljesitménye jobb, a diakok motivaltabbak, a ,,tanuloknak nemcsak a kognitiv,
hanem az egyiuttmU(kodési képességei is fejlédtek”. (Petriné, 2008., 186. 0.) Hatranya viszont,
hogy a kivalo tanuldk egyéni kognitiv teljesitménye nem mindig adekvat a csoport altal vallalt
célkitlizésekkel, feladatokkal.

A kooperativ oktatasi modszer a tanuldk kis csoportokban (4-6 f6) valo egyuttmikodésen
alapuld, tevékenységorientalt foglalkoztatasa. Célja: az intellektualis készségek fejlesztése, a
szocialis készségek fejlesztése, az egylittmiikodési képesség kialakitasa. Alapelvei: az egyidejl
interakcio, az épité egymasrautaltsag, az egyénifelel6sség, az egyenld részvétel.

Akooperativmoédszer nem nélkiilozheti a tarsak aktiv, segitd, tamogato részvételét azegylittes
munka, a kooperativ tanulas keretei kozott. A tanulok nemcsak a sajat munkajukért, hanem a
csoport tagjanak tanulasi eredményeiért is felelések. A kooperativ munka feltételezi a koope-
rativ munkara alkalmas témat, helyzetet; a didkok kozotti kolcsonos fliggési viszony felismer-
tetését; a kozvetlen interakciok feltételét; az egyéni beszamolas, az egyéni eredmények hasz-
nositasat; a tolerancia, a bizalom, a konfliktuskezelés képességeit; a pedagogus képességeit a
kozvetett iranyitasra. (Petriné, 2008.)

A kooperativ munka vitathatatlan eldnyei: a tanulok empatias képességeinek, kooperacios ké-
pességeinek (beszélgetés, vita, meghallgatas stb.) fejlédése; a kozosen végzett munka szoron-
gastoldd, motivalé hatasanak érvényesiilése. Problémat jelenthetnek a tanuldk egyéni sajatos-
sagai (érettség, szocialis nevelési sziikségletek).

A szimulacio, a szerepjaték és a jaték olyan oktatasi médszerek, amelyek alkalmazasaval a
tanulok kozvetlen tapasztalati uton gyakorolnak olyan tevékenységeket, amelyek a valoésagos
élet leegyszerdsitett szabalyai, eseményei, jelenségei. Célja: a szabalyok, normak ismerete, el-
fogadasa, a tevékenységek (szerepek, valos helyzetek) gyakoroltatasaval.

Strukturaja:

- ahatteret leir6 forgatokonyy,

- akilonféle érdekeket megvalosito szerepek,

- azegyének altal kovetendd lepések,

- avalos helyzetet tukrozd adatok,

- lehet6ség a dontések kovetkezményeirdl valé meggydzddésnek.

Aszerepjaték életkozeli, élményszerd, hosszdtava tudast biztosit a mindennapi életben valé el-
igazodashoz. Maga a jaték er6sen motivalo, feszlltséget oldd, a szabalyok ,normak elfogadasat
el6segité modszer.
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3. Differencialtsag

Atanulok kiilonb6zo6 munkaritmussal, koncentralasi készséggel, tanulasi stilussal stb. ren-
delkeznek. A cselekvéses tanulas soran alkalom nyilik arra, hogy a jelzett kulonbségeket kell6-
képpen figyelembe vegyuk és érvényesitsik a tanitas-tanulas folyamataban. Ehhez megfelel6
tanulasszervezési,modszertanieljarasokravan sziikség. Differencialt cél-, id6- és feladatkezelés
szukséges ahhoz, hogy a diakok hatékonyan, a sajat készségeiknek és képességeiknek, illetve
tempdjuknak megfeleléen haladhassanak. Eppen ezért a tanérak megszervezésének alapja az
egyéniképességek, problémak, tempo figyelembevétele legyen. Adifferencialas szempontja le-
hetatanulok szovegértésivagy (és) szovegalkotasi problématipusa, tempoja, illetve a sziikséges
tanari tamogatas mértéke. A tanulasi folyamat hatékonysaga nem a tanulécsoport 6sszteljesit-
ményén, hanem az egyes tanuldk fejlddésének litemén mérhetd.

A programcsomagban (tankonyvben, munkafiizetben, digitalis tananyagban) sok, kiilonb6z6
képességszinten alkalmazhaté feladatot talalunk, amelyekbdl az osztaly tanul6inak képessé-
géhezigazithatjuk az adott tananyag ismereteinek feldolgozasat, készségfejlesztését.

4. Olvasasi stratégiak elsajatitasa

Atechnikaieszkozok elterjedésével a kommunikacio a szébeliségiranyaba toldédott el. Azirasok
nagy része sablonok alapjan késziil, a boltban kapott nyugtatol kezdve a biztositoval kotott
szerz8désen at egészen a kiilonboz6 aruk vasarlasara biztato szorélapokig. A telefon kiszoritja
a levélirast, a multimédias eszkozok a konyvolvasast, amely pedig az irott szoveggel valo talal-
kozasnak mind mennyiségileg, mind mindségileg a legfontosabb szintere.

A gyakorlati tapasztalat azt mutatja, hogy a kdnyvolvasas mint szérakozasi forma - s korabban
éppen a szérakozas, élmény- és tudasszerzés volt a konyvolvasas legfébb motivacidja - a mul-
timédias eszkozok, a televizio hatasara szinte teljes egészében megszint.

A megvaltozott korilmények miatt olyan emberi tulajdonsagok, képességek kertlnek eld-
térbe, mint a kreativitas, a valtozo korilményekhez torténd dinamikus alkalmazkodas, az
onellendrzés, a folyamatos 6nképzés, az elvarasoknak torténé megfelelés, sorsunk, jovénk
alakitasanak képessége. Mindezek 6sszefliggésben allnak az élethosszig valé tanulas koncep-
ciéjaval, s az ehhez szikséges szovegértd képességgel. A nemzetkdzi és a hazai felmérések
eredményei Ujbol és Ujbdél megerdsitik: a tanuldk és a felnéttek felének-harmadanak az elvar-
hatohoz képest alacsony, illetve nem megfelel6 a szovegértd képessége. A Beszédvizsgald
Orszagos Szakeértdi és Rehabilitacios Bizottsag és Gyogypedagodgiai Kozpont tapasztalatai
szerint a gyermekek 30-40%-a kiizd tanulasi zavarokkal az orszagban. A tulnyomé tébbség
azonban ugymond szerzett vagy aldiszlexias. Ez a probléma kisiskolas korban nehezen kiilon-
boztethetd meg a valddi diszlexiatol. Mindkét esetben makacs bettitévesztések, szoétagkiha-
gyasok és -keverések, valamint a tartalom meg nem értése jellemzi az olvasast. A diszlexias
tlinetek azonban ne szolgaltassanak alibit a tanitoknak arra, hogy a nehezen tanulé gyerekek-
kel ne kelljen foglalkozniuk, és a nevelési tanacsaddk, fejleszté pedagogusok gondjaira bizzak
Oket. Azenyhe tiineteket - mint minden civilizacios betegséget — korai kezeléssel teljesen meg
lehet szlintetni, de a sulyosak is nagymértékben korrigalhatok. Az aldiszlexia kialakulasahoz
nagyban hozzajarul, ha a csaldadban nem beszélgetnek eleget, illetve ha a gyermek aktiv sz6-
kincshasznalata helyett passziv tevekenységekkel — példaul tévénézéssel - tolti idejét.

Azinformacio tomegét rank zadité vildgban egyre jobban meghatarozza az egyén sikerességét,
az érvényeslulést az olvasasi tudatossag. A linearis olvasas (a szoveg elejétél a végéig, betlirdl
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betlire) elsajatitasa mellett programunk hangsulyt fektet a keresd olvasasra (problémameg-
oldas célu informaciokeresés). Célunk a szovegértés megtanitasa, nem pusztan ellendrzése,
aszovegértési mlveletek, olvasasi stratégiak megtanitasa a tartos konyvben és a munkaltato
munkaflizetben. Nagy hangsulyt fektetiink az olvasasi célok és szintek meghatarozasara.

Olvasasértés alatt nem csak a szépirodalomi szovegek megértését célozzuk meg, bar esztéti-
kai, emocionalis és személyiségfejloddési szempontbol a legértékesebb terepe az olvasasnak.
A megértés targyat jelenti minden olyan szévegtipus, amellyel a mindennapi munkank, éle-
tink soran talalkozunk, ujsagcikk, internetes szovegek, menetrend, plakat stb. Az interneten
jellemzéen nem arészletes, linearis, hanem az attekintd, keres6 beleolvasé stratégia az alta-
lanos.

Az olvasott szoveg megértése azt jelenti, hogy tisztaban vagyunk az olvasas, a szoveg céljaval,
képesek vagyunk a megszerzettinformaciokat rangsorolni, a szerz6 szandékat felismerni, ennek
tukrében a hasznalt kommunikacios stratégiait értékelni, mindsiteni a szoveget, egyeztetnisajat,
mar meglévo tudasunkkal, értékelni sajat viselkedéslinket, olvasasi folyamatunkat.

Az olvasas is elsésorban a gyermek élébeszédére épul. Az olvasni tudas a jelek megfejtését, a

szoveg ,lzenetének” megértését jelenti.

Ennek érdekében

- igényes és érdekes szOvegvalasztassal 0sztonozziik, hogy az informacié motivalja az olva-
sast, felkeltjuk az érdeklédést az irott szoveg tartalma irant;

- olvasasra 6sztonzo légkort teremtunk;

- azolvasasi képességfejlesztésben elsé pillanattol kezdve az olvasas céljara: az olvasottak
megértésére helyezziik a hangsulyt;

- azeltéré nehézségli szovegekkel és a kiilonféle szovegtipusokkal lehetdséget adunk arra,
hogy az olvasasban a gyorsabban és lassabban fejl6d6 gyermekek egyarant sikerhez jus-
sanak;

- lehet6séget teremtunk arra, hogy a gyermekek a pontos, eszkdzszintl olvasas elsajatita-
saban sajat tempojuk szerint haladhassanak - a tanév elején és kdzben is folyamatosan
olvasasi készségfejlesztd gyakorlattokkal, kiilonféle szétipusok olvastatasaval igyeksziink
elkerilni a diszlexia-aldiszlexia kialakulasat;

- rovid szavak, széfejlesztések olvasasa kapcsan alapozzuk meg a szovegértést;

- afelfedezés 6romének atélését biztositjuk mese- és vershallgatassal, korai konyvhaszna-
lattal.

Aszovegértési készségfejlesztés legfontosabb jellemzdi a programunkban:

- hasitasok, Utkoztetések, parhuzamok és kilonbségek felismertetése;

- valosagos és a fantazia sziileménye, hiteles és hiteltelen (kritikai szint);

- amegtapasztalhato6 valdsag (fold, mater, anyai jelleg, matéria) és az atszellemitett valdsag
(égi, fényteli, apai jelleg) egyezései, kontrasztja, a mas tapasztalas felismerése és megszer-
zése;

- mitnyerhetkiatudomanyos/ismeretkozlé/hétkoznapi/kevert tipusi szovegbdl, mit az eszté-
tikai jellegl alkotasokbol/mesébél/mondabdl/legendabdl/anekdotabol/prozai és versesiro-
dalmi alkotasbol

- bdviti a tudasat a valdsagos, hétkoznapi jelenségekrdl (allatok, novények, fliszerek, ételek,
korok, hagyomanyok, természetijelenségek, nyelv stb., azazfizikai szint, eligazodas a fizikai
valésagban, tények),
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- tanul a mesemondoktol és a mesehdsoktdl (problémamegoldast, konfliktuskezelést,
élethelyzetekben valo eligazodast, vilagfelfogast, szellemi, erkolcsi értékeket, j6-rossz meg-
itélést magasabb, nem egyértelmd, ambivalens szinten stb., azaz absztrahal, elvonatkoztat,
altalanosit, jelenségeket ismer fel, véleményt formal, eligazodas az éteri valésagban, tanul-
sagok)

Az olvasas tanulasa akkor eredményes, ha a gyerekek - eleinte tudatosan, késdbb rutinbol -

képesek:

- azolvasasifolyamat el6tt meghatarozni az olvasas céljat, sajat elvarasaikat,

- olvasas kozben a szoveg fenti értelemben vett valtozasat értékelni, a legfontosabb, Gj infor-
macidkat prioritasuk szerint rendszerezni, sajat olvasasi folyamatukat, technikaikat értékel-
ni, valtoztatni, egyszoval olvasasi stratégiakat hasznalni.

Atudatosulast a pedagdgus kérdésekkel segitheti:
- Miértolvassuk el ezt a szoveget?

- Mire szamitunk kdzben?

- Mirefigyeljunk olvasas kozben?

- Mitvarunk ettdl a szovegtol?

- Miértirhatta a szoveg alkotdja, szerzéje?

- Hogyan olvassuk el a szoveget?

A szovegfeldolgozasokban alkalmazott leggyakoribb olvasasi modok:

- Aszoveg attekintése (preview) azelézetes tudasunk aktivaldsa, az olvasas céljanak pontosi-
tasacéljabol. Itt mar kiemellink néhany szét, elvarasainkat konkretizalni tudjuk. Alapvetden
aszoveg, tablazatok attekintésérdlvan sz, amikor annak megjelenésérdl, hosszusagarol, az
eléforduld olvasasi nehézségek tipusarol, képekrol, szerkesztettségrodl szerziink informaciot.

- Aszoveg atfutasa (skimming) szintén az elézetes elvarasaink pontositasara, a szovegrél
szerzett informaciok bdvitésére szolgal. Ennek technikaja az iskolaban mar tobb mint fél
évszazaddal ezel6tt tanitott un. rézsut olvasas, amikor athuzzuk a szemunket a szovegen. Itt
mar tudatosan toreksziink arra, hogy néhany lehetséges kulcsinformaciét kiemeljlink, ezek
lesznek az el6zetes szervezdink a szoveg részletes olvasasa kozben.

- Kereso olvasas (scanning). Ezzel a mddszerrel egy-egy szamunkra fontos informacié utan
kutatva futjuk at a szoveget. A hatékonysaga az ilyen tipusu olvasasnak abban rejlik, hogy
milyen rendez6elv alapjan olvasunk. Sokszor az Ujsagbol, menetrendbdl, id6jaras-elérejel-
zésbdlvagy egy hosszd tanulmanybol csak néhany informaciora vagyunk kivancsiak. Az ol-
vasasi modunk rendezdelve ilyen esetekben a szoveg rendezbelvére tamaszkodik. Ahogy
a szo6tarban a szavak abécé szerint taldlhatok, a menetrendben abécé és idérend szerint
tajékozodunk. Azt altalaban viszont mar kevesebben tudjak, hogy egy hosszabb, 6sszefliggd
szovegben hogyan kell a szdmukra relevans informacidkat gyorsan és hatékonyan megta-
[alni. A tanulas, informacioszerzés szempontjabol nagy a jelentdsége annak, ha a gyerekek
megtalaljak a tételmondatokat, megtanuljak, hogy ezek hol szoktak megjelenni a szovegek-
ben.Aszovegek szerkesztettsége, elrendezése is jobban segiti a fenti képesség kialakulasat,
fejlédését.

- Beleolvasas. Ezt a technikat arra hasznaljuk, hogy a szoveg el6zetes, részletes olvasasa
nélkul, a szovegre vonatkozé elvarasaink alapjan, esetleg véletlenszerden kivalasztott hosz-
szabb-rovidebb részletet elolvasunk. Tipikus alkalmazasi modja ennek, amikor olvasmanyt
valasztunk egy konyvesboltban, vagy a kivancsisagunk miatt, id6 hianyaban elolvasunk egy
rovid részletet a késébb részletesebben is elolvasandé olvasmanyunkbol.
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- Részletesolvasas. Ez aklasszikus modja azolvasasnak aziskolaban, baramindennapokban
nem ezt a mdédot hasznaljuk a leggyakrabban. Minden mondatot sz6rél széra elolvasunk a
szoveg elejétdl a végeig. Az olvasasi modok kozul szinte csak ezt ismerik meg a gyerekek az
iskolaban, igy bizony nem allithatjuk, hogy ezzel az eggyel képesek lennének a stratégiai
olvasasra. Amennyiben az olvasas célja az informacidk keresése, kiemelése, nem ez a leg-
hatékonyabb modszer, raadasul rengeteg idét pazarolunk el.

5. Nyelvhasznalat- és problémacentrikussag

A nyelvtan tanitasat elsésorban nem a leiré nyelvtan rendszerére épitjuk fel, hanem kommuni-
kacios helyzetekben - a kommunikacios szandék és a kozlésben betoltott szerep szempontja-
bélvizsgalva a nyelv alkoto elemeit - tervezzik a nyelvhasznalat tudatositasanak és igényessé
fejlesztésének folyamatat. A tanulast ebben a felfogasban két pedagégiai elv szabalyozza: az
induktivitas és a problémacentrikussag. Azaz azismeretek helyett a képességfejlesztés keriil a
kdzéppontba, melyben a tapasztalasé, a problémamegoldé feladathelyzetekbél kiindulo, kész-
ségeket fejleszt6 gyakorlati tevékenységé a vezetd szerep. llyen modon lehetdvé valik, hogy a
kisiskolasok elemi szintl anyanyelvi ismereteikhez egy sokrétu és elnyujtott tapasztalatszerz6
tevékenység eredményeképpen juthassanak.

A programcsomag az empirikus leird nyelvtani kategoriakat metanyelvi eszkdzként hasznalja,
ezek segitségével lehet beszélni a szavak, szoszerkezetek, mondatok nyelvtani 6sszetevdirdl,
a mondatokat és a szovegeket létrehozo6 szabalyokrol. A széfajok fogalmanak az el6készitését
példaul jelentéstani tartalmuk és nem grammatikai megjelenésik alapjan végezzuk. A prog-
ramban a tanuldék meglévd nyelvtudasara alapozunk, a nyelv rendszerére vonatkozé alapvet6
osszefuggéseket kivanjuk megismertetni ugy, hogy ekdzben a gyerekek kommunikaciés 6n-
megfigyeld és onértékeld képessége, illetve a kommunikacids partnerrel valo egytuttmdikodés
képessége fejlédjon. Ehhez a nyelvtani problémak megoldasara iranyulo, kisérletez6-kutato
nyelvi tevékenységek végzésén keresztll vezet az ut. A kiindulépont valamilyen megértend6
nyelvi-nyelvtanijelenség leglényegesebb viszonyainak kiemelése. Amegoldandé feladat a nyelvi
részrendszer kibontasa, jellemzése.

A szovegértésben és a szovegalkotasban nagy szerepe van a nyelvhasznalati szokasoknak,
konvencioknak. A grammatikai alapokon kivil ugyanis a kontextus, vagyis a kozlési helyzet - a
beszélé szandékai, a hallgatéjaval valé szocialis viszonya, a kozlés helye és ideje, a kulturalis
normak, a lélektani mozzanatok és masok - nagy hatast gyakorolnak arra, hogy a beszélék
miképpen élnek a grammatikaval, milyen valasztasokat, kombinacidkat vegeznek. A nyelvhasz-
nalati konvenciok és normak egyuttal - lényeglikbdl eredéen - tartalmazzak a téluk valé cél-
szeru eltérések lehetdségeit is. - AszOvegértést és a szovegalkotast ezért a grammatikai alapok
és a kozlési, nyelvhaszndlati konvenciok egymasra vonatkoztatasdval, 6sszekapcsoldsdval lehet
megeértetni és gyakoroltatni.

A hagyomanyos leird nyelvtan tanitasa helyett a kreativ nyelvhasznalat fejlesztésének elétér-
be helyezésével valositjuk meg az integralt magyartanitast: a leiré nyelvtani kategoriak oncélu
megtanulasa helyett - a nyelvi kreativitas adta lehetéségekkel - az anyanyelvi kompetencia
fejlesztése a cél. Ezzel is erdsitjiik a hatékony kommunikacios képességfejlesztést, amelyet az
olvasas-szOovegértés, iras-helyesiras-szovegalkotas komplex készségfejlesztésében latunk.
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A beszédértés, szovegalkotas képességének fejlesztése a kovetkezbket érinti:

beszédpercepcios képesség,

gondolkodas,

a magabiztos, tudatos, kreativ onkifejezés megteremtése,

a valasztékos, nyelvi eszkdzokben gazdag, kulturalt stilus kialakitasa kulonb6z6 kommuni-
kacios helyzetekben,

a kommunikaciés igény motivalasa, a kommunikacio segitése,

a beszédfejlédés hatranyainak, valamint a kognitiv funkcidk sériilésének kompenzalasa,
aszékincsbovités, a kifejez6képesség komplex fejlesztése (a verbalis és nonverbalis kommu-
nikacio eszkozeinek és kodjainak, a kilonbozé informaciohordozok lizeneteinek megértése,
feldolgozasa).

A szovegalkotas tanitasanak részteriletei és feladatrendszere:

szobeli kommunikacios gyakorlatok vegzése,

altalanos szovegszerkesztési gyakorlatok vegzése,

kilonféle szovegtipusok miifaji sajatossagainak megtanitasa,

kulonféle szovegtipusok szerkesztésének gyakoroltatasa,

a kommunikacidval, szoveggel és stilussal kapcsolatos elméleti ismeretek.

A szévegalkotas tanitasanak modszerei:

Induktiv médszer: szovegminta vizsgalata utan altalanositunk, majd a [épésrél [épésre
megszerzett ismereteket 0sszefoglaljuk, és gyakorlatokban uUjraépitkezve alkalmazzuk.
Hasonldsagokat és kulonbségeket fedeziink fel, majd adott feladat elvégzése soran ezeket
Ujraépitkezve alkalmazzuk.

Heurisztikus modszer: tevékenykedtet6 feladat utan altalanositunk. Konkrét példakbél
kiindulva, kérdések és feladatok megoldasan at jelenséget fedeztetilink fel, fogalmazunk meg
és alkalmazunk hasonlé helyzetek megoldasara.

A szdvegtipusok tanitasahoz ajanlott induktiv munkamenet:

az adott szovegtipust bemutaté mintaszovegek tanulmanyozasa, elemzése, a mintaszoveg-
gel kapcsolatos feladatok megoldasa,

a szovegtipusra jellemz6 altalanos sajatossagok feltarasa és megfogalmazasa,
részfeladatok a szovegtipus alkotasaval kapcsolatban (pl. szogydijtés, vazlat készitése, kulcs-
szavak keresése)

a teljes szoveg 6nallé megalkotasa (kreativ torténetalkotas)

A dramajatékok:

elésegitik az atélést, az olvasottak befogadasat,

tevékenységei megkonnyitik a kapcsolatteremtést és az egyuttmiikodést,
fejlesztik a mozgaskulturat,

természetes helyzeteket kinalnak

+ aszovegalkotashoz,

+ akreativitas fejlesztéséhez,

+ abeszéd és atestbeszéd (a nonverbalis kifejez6eszkdzok hasznalatanak és megértésének)

gyakorlasahoz, 6sszhangjuk alakitasahoz.
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2.2.Atantargyiintegracio megvaldsulasa a programban

A magyar nyelv és irodalom tanitasa az alsé tagozaton alapozé jelleg(, sokréti feladatrend-
szerbdl allo és tobb késdbbi tantargy alapjait is felolelé komplex tantargy. A tantargy kovetel-
ményei kozé tartozik a tanulasi technikak elsajatitasa is. Amagyar nyelv és irodalom mindemel-
lett elsésorban az anyanyelvi kompetencia fejlesztésének legfébb eszkdze, miveltségteriileti
Osszetettségébdl adéddan azonban tobbféle kulcskompetencia fejlesztéséhez teremt feltéte-
leket: kitlntetetten kapcsolddik példaul az ember és tarsadalom, ember és kornyezet, a mu-
vészetek, valamint az informatika muveltségteriletéhez. A hatékony kompetenciafejlesztés
érdekében a tantargyi integracié feltételrendszerét igyeksziink megteremteni.

Célunk a komplex ismeretszerzés megvalositasa, az 6nallé gondolkodasmaod kialakitasa, a
rendszerszerU tanulas megalapozasa, az alkotasi vagy és kreativitas felkeltése és fenntartasa
az 6nallé feladatvegzések és a kozos munka soran. A tantargyak kozotti integracio egyarant
biztositja a tanulok szamara a természet- és tarsadalomtudomanyi, valamint az anyanyelvi is-
meretek és a mivészetek konnyebb megértését, az 6sszefliggések felismerését. A manualis te-
vékenységek az alkotas 6romét nyujtjak a gyermekeknek, sikerélményt biztositanak. Ez segiti
a tanulasi, megismerési vagy folyamatossagat. Az ismeretszerzés folyamataban, a tananyag
feldolgozasanak modjaban a kapcsolatok felismerése, az 6sszefliggések megértése keriil el6-
térbe. Meggydzddésiink szerint csak ezen amodon tud az oktatas megfelelni az Uj kihivasoknak,
igy valosulhat meg leginkabb a kompetencia alapu oktatas a gyakorlatban. Azismeretelsajatitas
folyamataban az élményeken, tapasztalatokon alapulé 6nallé ismeretszerzés képességének
kialakitasa, az érdeklédés folyamatos fenntartasa, a gyermekek tevékenykedtetésének meg-
valosulasa és az elemzd-kritikai szemlélet kialakitasa a legfontosabb cél.

Atantargyiintegracio célja:

- agyermeki érdeklédés folyamatos fenntartasa,

- atantargyitartalmak 6sszehangolasa,

- azismeretek tobb szempontd megkozelitése,

- azoOsszeflggések felismerése,

- arendszerszer( gondolkodas megalapozasa,

- atermészet megismerése, tisztelete,

- atermészet és azember kapcsolatanak bemutatasa,

- amiuvészeti tevékenységek révén az alkotasvagy felkeltése.

Tanulasi technikak és stratégiak begyakoroltatasa

- Elemi tanulasi technikak: alapvet6 tanulasi médszerek, apré tanulasi fogasok, amelyek
eldsegitik a tananyag megértését, tanulasat.

- Osszetett tanulasi technikak: az elemi modszerek egyiittes alkalmazasa, kombinalasa
(jegyzetelés, 6sszefoglalok, tablazatok, vazlatok, grafikai szervezék: flrtabrak, gondolattér-
képek készitése). Ezeket a modszereket fokozatosan mar 3. osztalytol bevezetjik a tanulas
soran.

- Tanulasi stratégiak: a tanulasi feladat végrehajtasanak célszerU tervezése, a tanulasi tech-
nikak egységes muveletsorokka rendezése (pl. PQRST-méddszer)

- Atanulasravonatkozé metakognicio fejlesztése.

A hangsuly a szandékos tanulasra helyezédik. Megjelennek az emlékezeti stratégiak, mint az
ismételgetés, emlékezetiszervezés. Megfigyelhetd a mechanikus bevésésre vald hajlam. 9 éves
korig nem tudjak onalléan elemezni a tananyag lényeges részeit.
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Atanulas fejlesztésének f6 feladatai:

- Felkésziteniatanuldkat az elemitanulasi technikak készségszintu alkalmazasara (iras, olva-
sas, ismétlés, attekintés, beszélgetés a tarsakkal a tanult informaciokrél).

- Kialakitani egy hatékony tanulasi szokasrendszert otthon és aziskolaban (a tanulas helyének
elrendezése, idejének beosztasa, a tanulasi folyamatra vonatkozo6 szokasok kialakitasa pl.
tanulandé targyak sorrendje).

- Felkésziteni a tanuldkat az 6nallo feladatvégzésre - aktivitasukra épité modszerek alkalma-
zasaval.

Fejleszteni a tanulashoz sziikséges alapképességeket, potolni a hianyokat.

Tanacsokat adni a sziil6k részére, az 6nall6 tanulas otthoni fejlesztéséhez.

Elemi tanulasi technikak

- Szdveghangos olvasasa.

- Némaolvasas.

- Azelolvasott szoveg elmondasa.

- Azelolvasott, vagy elmondott anyag néma atismétlése szovegbeli tampont nélkiil.
- Elmondas mas személynek.

- Elolvasott vagy elmondott szovegrél magnofelvétel készitése és visszajatszasa.
- Ismétlés (barmely modon).

- Beszélgetés a tarsakkal a tanult informaciorél.

- Attekintés.

- Ismeretlen sz6 meghatarozasa.

- Alahuzas: afontosabb részek kiemelése céljabol.

- Parafrazalas: egyes mondatok, szovegrészek atfogalmazasa.

- Kulcsfogalmak kiirasa.

- Kulcsfogalmak definicidja.

- Tanari/tankonyvivazlat vagy abra értelmezése.

- Fogalmak kozotti kapcsolatuk megkeresése és ennek rogzitése.

- Osszefoglalas készitése.

- Kérdések felvetése.

- Sajat, vagy masok altal feltett kérdésekre valaszadas.

9 éves kor utan megnd azemlékezet terjedelme, a szébeli absztrakt emlékezés aranya. Azemlé-
kezet és a gondolkodas fejlédésének kdvetkeztében az értelmes tanulas keriil el6térbe. A tanu-
lasban egyenetlenség figyelhetd meg, a serdiilé a szamara érdekes anyagot tanulja, az érdek-
telentelhanyagolja. Kozépiskolas korra kifejlédik az niranyitott tanulas képessége. Alkalmazni
tudjak a korabban megtanult tanulasi technikakat. Kialakul a tanulasra vonatkozé metakognicio.

Atanulas fejlesztésének 6 feladatai:

- Ahangsuly az értelmes tanulas fejlesztésére helyezédik. Fontos a |ényegkiemelés, az 6ssze-
fliggések felismerésének fejlesztése.

- Osszetett tanulasi technikak tanitasa (jegyzetelés, vazlat, abrak, tablazatok, készitése).
Tantargyspecifikus tanulasi technikak gyakorlasa.

Az 6nallé ismeretfeldolgozashoz egyik leginkabb alkalmazhato tanulasi stratégia a PQRST
A hatékony tanulas lépései:

1. Attekintés (Prewiew)

2. Kérdésfeltevés (Question)
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3. Olvasas (Read)
4. Felmondas (Self recitation)
5. Ellendrzés (Test)

Amodszer alkalmazasaval hatékonyan tanulhatdk 6nalléan nagyobb fejezetek vagy akar konyv-
részletek is.
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3. Taneszkozok

3.1. Az olvasas taneszkozei
(Olvasokonyv, Szovegértés munkafiizet)

3.1.1.Valtozatos szovegtipusok a harmadik osztalyos Olvasékonyvben

Az olvasékonyvben - a mar masodikban megszokotthoz ha-
sonléan - valtozatos szovegtipusokkal ismerkedhetnek meg
a gyerekek. Az életkori sajatossagoknak megfeleléen a me-
sék alkotjak a tartalom gerincét. A magyar, erdélyi, székely,
bukovinai népmesék mellett olvashatnakindian, francia nép-
meséket is. A klasszikusokon tul, a kortars miimesék gazdag
valasztéka szerepel a konyvben. Torténelmi olvasmanyok so-
kasaga helyett mondak, legendak segitenek megismertetnia
gyerekekkel Matyas kiraly, Szent Laszlo, Attila korat, vilagat.

Ajeles napok, évforduldk ismeretkozlé szovegei a hagyomany-
Orzést, népszokasok megismerését segitik. Atematikusan fel-
épulo fejezetek lehetéséget adnak projektek kidolgozasara,
megvalositasara. (Pl. allatok: medve, macska, sarkanyok; hi-

res emberek: Matyas kiraly.) i —

A hétkdznapi szdvegek (mozijegy, plakat, szérolap, vice, tudé- g =

sitas, recept) feldolgozasa lehetévé teszi az olvasasi stratégiak FF
tanitasat, megtanulasat. I - *‘?/
A megfelel6en megvalasztott olvasasi stratégia biztositja a V@J s 't e e “\.@
megértést, az eredményes olvasastanulast. Ehhez nyujt se- it aa i
gitséget mindjart a tanév elején az Ertem, amit olvasok cim(i X o e ey e
oldal. (Olvasokonyv I. kotet, 16. oldal) g T fl'-ﬂb
A jegyzetelés technikajat - szintén mar szeptemberben - a __ ) “i_ |
komodéi sarkanyt bemutato szoveggel ismerik meg a gyere- e v h\k&ﬁ?"}}
kek. (Olvasokonyyv, I. kotet, 18. oldal) Ll S T

Jegy
A mozijegy értelmezése dramajatékkal tehetd életszerlivé. A

termet nézétérre emlékeztetd modon atrendezziik, a sorszé- iarasie |
leket és a székeket szamjelekkel latjuk el, majd mindenki kap e .'
a kezébe egy jegyet, s keresse meg a helyét. Ajaték utanon- —— ——

| woauesy
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alléan értelmezik az olvasékonyvben talalhaté mozijegyet. Kérdéseket fogalmaznak meg arrol,
hogy mely informacidk fontosak a a filmet megnézni szandékozdnak a jegyrél. (Olvasékonyv, 1.
kotet, 17. oldal)

Konyvajanlo

A fenti jaték 6sszekapcsolhato filmajanléval vagy konyvajanléval is. Az osztaly csoportmunka-
val a joslas technikat alkalmazva megismerkedik a mesével. Elolvassak a filmajanlé szoveget,
melybdl rajzos jegyzetet készitenek. Jegyzeteiket felhasznalva ajanljak a filmet, melyet meg is
néznek az 6ran. Végll fogalomtablazat segitségével 6sszehasonlitjak a mesét és a filmet.

szereplék események helyszinek

mese

film

Afogalomtablazat egy olyan technika, melyet hasznalhatnak lényeg-
kiemelésre, 0sszefliggések keresésére, ok-okozati kapcsolatok kuta-
tasara, elemzésre. Egy témat, fogalmat azonos szempontok szerint
hasonlitanak ossze.

Azonostémabanirt kiilonb6zd mlfaju szovegek 6sszehasonlitasat is végezhetjik a fogalomtab-
lazat segitségével. Akord és a kismadar népmese é€s a Kismaddr és Koro verses mese vizsgalata-
val (Olvasokonyv I. kotet 162. és 164. oldal).

szereplék | események helyszinek tartalom szerkezet stilus

mese
verses mese

Mindazt, amit az 6rak tervezésekor célul tlziink ki és igyekszliink megvalositani, az olvasova
nevelés érdekében tessziik. Konyvet szeretd és olvaso gyerekeket (legyen az papiralapu vagy
e-book) szeretnénk kiengedni az iskolabél. Sokféle moédon 6sztondzhetjik tanitvanyainkat ol-
vasasra, de egy kis versengés 6sztonzdleg hat. Az osztalyban elhelyezhetiink mesefat, melynek
agaira felkertlnek a gyerekek altal olvasott konyvek. Kitehetiink nagyméret( nyitott konyvrol
rajzot, melynek oldalaira beirjuk a gyerekek nevét, mellé az elolvasott konyv adatait.

Inspiralo, ha a gyerekek maguk tartanak kdnyvajanlast. A bemutatd soran ismertetik a konyv
fontosabb adatait, miért ezt valasztottak, roviden elmondjak a tartalmat. Felolvasnak egy révid
- szamukra érdekes - részletet, végiil tajékoztatjak tarsaikat, hol szerezhet6 be a konyv. Ekoz-
ben atarsak feladata, hogy figyelmesen hallgatjak a beszamolot, ha kérdésuk van, szét kérnek,
vegulelmondjak egyéb észrevételeiket. Konyvajanléd példaul az Olvasokonyv . kotet 87. oldalan

is talalhato.
Egeres knyvek

Az Allatok a mize-
umban cimi kinyv-
ben a Mazeumi Egér
é3z unokatestvére
djszakinként a ma-
zeum termeit jarjak.
Képeket, szobrokat néznek, kizhen
pedig a mavészetrd]l beszélgetnek.
Az egerek eszmecseréje arrol folyik,
hogyan dbrizoljdk az dllatokat a mi-
véseethen.
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Ha a teremben rendelkezésre all osztalykonyvtar, a hazi kolcsonzése-
ken tul tobb lehetdség van a hasznalatara. Pl. valoszini, hogy egy-egy
tudaspréba, felmérdé megoldasaval nem egy idében végeznek a gyere-
kek.Akinek a munkaja ellen6rzése utan mégvanideje, levehet a polcrol
egy konyvet, sigy tarsa nem zavarva, az 6ra végéig olvashat. Megteheti
ezt akar matematika vagy természetismeret felméro végeztévelis. (Ol-
vasékonyy, Il. kotet, 65. oldal)

T

Kényvajanlo =2 sy
Hasonld mdédon torténheta programajanléis. Minden csoportugyanazt
aprogramotolvassa. Az ajanlasok végén 6sszehasonlitjak, hogy melyik

csoport miért tartotta fontosnak az adott programot, mit emelt ki a leirasbol.

Hirdetés

Lépten-nyomon talalkoznak a gyerekek hirdetésekkel. Els6 |épésként tekintetlikkel atfutjak a
szoveget és a képeket. A képekrdl, rajzokroél elvarasokat fogalmaznak meg a tartalommal kap-
csolatban. Majd elolvassak a teljes hirdetést. Vegiil 6sszevetik elvarasaikat az olvasottakkal,
meghatarozzak a szovegnek az olvasé szamara lényeges lizenetét. Hasonléo moédon jarnak el a
plakat és a szordlap feldolgozasa soran is. (Olvasékonyv, II. kotet, 9. oldal)

% “ ® iien HIV A KALANDSZTAR!
'Y . u—--.-&-u—r:--ﬂ"‘__‘
W - b nn | ey

Viggy wap
Caalall edvr Lmmtiny y
Jgrerrews « § hetnliti =

4 | g b PO B

Hirdetés Szorélap Plakat

Hir, cikk, tuddsitas

A hirolvasast kezdhetjiik valamelyik gyerekmagazin, vagy gyerekek szamara érthetd folydirat
megismerésével. Atlapozzak a gyerekek az Gjsagot, megvizsgaljak szerkezetét, felépitését, ro-
vatait. A forditott szakért6i mozaik technikaval valé tevékenykedtetés soran minden csoport
mas-mas folyodiratot kap. Grafikusan jegyzetet készitenek, s ennek segitségével mutatjak be a
tobbi csoportnak.

Ezt kovetden kerlil sor egy hirolvasasara. Aszoveg kivalasztasahoz keresd olvasassal beleolvas-
nak a hirekbe, kiemelve ezaltal egy-egy részletet. Ennek segitségével eldontik, melyik hir érdekli

Oket, s a tovabbiakban azt dolgozzak fel.

Az olvasokonyv hir szovegeinek feldolgozasat végezhetik a TTM (Tudom, Tudni akarom, Megta-
nulom) tablazattal. (Olvasokonyy, Il. kotet, 7. oldal)

HIREK = ™ | Juhadszkutyak nemzetkdzi tereléversenye

Az Eurdpai Maddrmegligrol6 Napok | | o *a°% 8 farsuagy Tl i
favarost, Maplds-tavi helyszindra ko- Sok-sok dvvel eeliin a2 emdnrek abilan
el 200 madirbarat Ltogatott ki 2014, hittek, hisgy & tél wodsd napsain o Nap
dﬂ‘ﬁhﬂ' Sodn A szerverik mm elgyengill. A hosszi éjxzakik alatt pe-
L 4 ilig flefee kelnek o gonose szellemeb,
llflid'lil‘l"_m}l.‘hil, madirg;l{hﬂzﬁ berm- Ezcked o gonose seellemeket akoriik
tatdval virtdk _’: droekloddhel, Ikﬂ: elfiznk & 2ajos vigalomemal, e fesond
olyan érdekesnek szamitd fajokkal ta- jelmerekioe] és o boszurkinybdbuk e
Lilleozhattak, mint a 280d killd, a nagy dpetésid,
& kis fakopdncs vagy a csuszka.

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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Recept Maseskalbes
Receptek feldolgozasahoz hasznalhatjuk a kockazas technikajat. A cso-
portminden tagja megkapja a szoveget, majd 6nalloéan elolvassak azt. Ezt
kovetéen minden csoport kap egy nagyobb kockat, melynek lapjain a ko-
vetkez0 kérdések szerepelnek. g
- Mibdl készul a tésztaja? s sienn
- Hogyan lehet disziteni? Lol
- Hogynézki? (mérete, szine, alakja)

- Hogyan készul a tésztaja?

- Miértkell hiit6szekrénybe rakni?

- Mijuteszedberola?

warevaleh

Afeladat el6tt értelmezzik a gyerekekkel a kocka kérdéseit. A feladat soran a kockaval dobva,
a csoporttagok megadott ideig folyamatosan beszélnek arrél a kérdésrél, melyet kidobtak ma-
guknak. Amennyiben irdsban kérjlk a valaszadast, a megoldas végén felolvassak egymasnak
irasaikat. (Olvasékonyy, I. kotet, 147. oldal)

Vicc

A gyerekek korében valdszinlileg az egyik legnépszeriibb miifaj lesz.
Kiapadhatatlan forrasuk van viccekbdl. Megjosolhato, hogy az olva-
sokonyv kézhezvétele utan valamennyi viccet mar elére elolvassak.
Dramatizalva el6adhatjak, bévithetik sajat repertoarjukbél hasonld
témaju publikus viccekkel. Hosszas elemzést nem igényel, de meg-
beszélhetjuk, hogy miadta a humorat, misegitheti azel6adast, hogy
a poén érthetd és nevetteto legyen. Kreativ irassal 6k maguk is pro-
balkozhatnak megadott témarodl viccet irni. (Olvasékonyy, Il. kotet, E
85. oldal)

Interju

Akar szbbeli, akar irasos interjurol van szo, el6tte jarjuk koral a témat, amelyrél annak szakér-
téjét kérdezni szeretnénk. A kérdezziik a szerz6t technika alkalmazasaval az olvasott szoveget
kisebb szakaszokra bontjuk. Minden szakasz végén a gyerekek - csoportban, parban vagy 6nal-
l6an - megfogalmaznak egy kérdést a szovegrésszel kapcsolatban, melyre nem kapnak valaszt a
részletbdl. Acsoportegy tagja magara vallalva a szerzd szerepét azinterjd soran megvalaszolja
ezeket a kérdéseket.

Jatékleiras
A puding prébaja az evés, szoktak mondani. A jatékleiras értelmezé-  MAGRIIN  “aniciniin e
sének probaja ajaték kiprobalasa. A csoportok mas-mas jaték (lehet e
két csoportnak ugyanaz, s avégén 6sszehasonlitani a magyarazatot)
leirasat olvassak, ahhoz grafikus jegyzetet készitenek. Abeszamolok
utan kovetkezhet a jaték. Ekkor bizonyosan kiderul, ha valamelyik
magyarazat nem volt pontos. (Olvasékonyv, Il. kotet, 144. oldal)

»Akilencvenes évekre az olvasasi stratégiakra vonatkozé kutatasok-
bol egyértelmuen kiderult, hogy rendkivil szoros 6sszefluiggés mu-
tatkozik az olvasasi stratégiak hasznalata és a szovegértési képesség
kozott. A szovegértést pozitivan befolyasolo tényezék kozil nagy al-
talanossagban a kovetkezOket tartjak a kutatok a legfontosabbnak:




38 TANITOI KEZIKONYV

- gyakoriérintkezés azirasbeliséggel,
- jolfejlett beszédkészség,
- jolfejlett székincs,
- kompetencia a szocialis interakciokban a szovegek kapcsan,
- hatékony szo6felismerés,
- hatékony szovegértési stratégiak hasznalata.”
(Steklacs Janos: Olvasasi stratégiak tanitasa, tanulasa, Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiado,
2013)
Kollath Erzsébet

3.1.2. Feladattipusok megjelenése és az RJR-modell a harmadikos
olvasokonyvben

Konyvink harmadik kotetében a mai kihivasoknak leginkabb megfeleld szemléletes, alkoté ta-
nulaselsajatitas kerult a figyelem kézéppontjaba. A konstruktiv pedagogia fontos eleme, hogy
amar meglévé tudashoz, tudaselemekhezillessziik az Uj tudaselemet. Fel kell elevenitenia mar
meglévd tudast, ebbe a haldba kell beilleszteni az Uj elemet, kapcsolatokat kell kiépiteni az
egyes tudaselemek kozott. Ennek tdmogatdja az RJIR-modell. A harom betl a rahangoldédas,
jelentésteremtés, reflektalas szavak roviditése.

Arahangolddasi szakaszt segiti a harmadik évfolyam olvasokonyvében Uj elemként megjelend
bevezetd par sor,amely a masodikos tankonyv nyitéképeit valtja. Tovabbrais a motivacio, figye-
lem felkeltése, illetve a kommunikacios készség fejlesztése a célunk ebben a szakaszban. Egy kis
izelit6t adunk az adott olvasmanybdl, ezzel egyiitt beszélgetésre, véleménycserére késztetjuk
tanitvanyainkat.

‘?‘ Az dllatok nyelvén tudo juhasz

Speretndd érteni, mirdl esivitelnek a madarak, mirdl ugat a kutya,
vagy mirdl nyivog a macska? A legenda szerint Assisi [asszisz]
Szent Ferenc nemcsak értette az dllatok nyelvét, hanem beszéini
is tudott velilk. Yan-¢ még olyan, aki tud az dllatok nyelvén?

Frakk, a macskak réme

Egy kis kertes hazban lakik Irma néni és Kdroly bicsi, kit elkényez-
tetett macskijukkal, Ide érkezik meg Frakk, aki azonnal meghezdi
a macskik nevelését, és igy lesz beldle Frakk, a macskik réme.

Egy egér napléja

Az egerek bizony nem csak a kamrakban ragesil-
nak. Igen vonzddnak a papirhoz, viszonhoz is.
Ugye ismerds a mesék tudds egere? Ex a béiles egér
templomban, mizeumban, kinyviarban &.

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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A rahangOIOdaSI szakaszban talalkozhatnak n N mag o kipeket! A kinyvboritck alappn milyennek kipae-

a gyerekek a joslast célzd, segit6 feladatok- led a regényeket? Milyen helyszinekot, szesepliket tudse elkip
kal. Meg kell figyelni az illusztraciot, cimet, SR
megfogalmazzak véleményiiket a szoveg N | . = ~
tartalmardl, szereplokrdl, helyszinekrol. 1N o Iy -
Ezek a feladatok a majdani szévegfeldolgo- w ‘z‘
zast tamogatjak. (Pl. Olvasokényy, I. kétet, Liper
92.oldal)

"

A tanulasi folyamat és a szovegfeldolgozas .
kapcsan el6szor segitségul kell hivnunk a E‘"’".
gyermekekben [évd tudast. Az eldzetes tu-
das el6hivasanak lehetdségével élve a ra-

=

hangolddasi szakaszban igyekeztiink olyan feladatokat valogatni, amelyek elsésorban a be-
szédkedv felkeltését célozzak, de ugyanakkor a beszélgetés soran fény derlilhet az elézetes
tudaselemek halmazara is. Az el6zetes tudas el6hivasara remek lehetéség a gondolattérkép
készitése. Tankonyviinkben fokozatosan tanitjuk meg a gyermekeket a gondolattérkép elkészi-
tésére. Kezdetben egyszeri asszociaciokra vagyunk kivancsiak. Az adott témaval kapcsolatban
felmerild gondolatok halmazaboligyekszlink épitkezni.

B Egpiszitsétek ki o gondolaitérkipet! E‘ Alkosnaliok (i Dokial® Mo il s feboblber id okl b sy alkisod?!
Kirituriok goadolstlivhipel valamelyilniE
TULAIDONSAGAL
_ 8 raila ]
ELOHELYE TAPLALKOZASA
.
EARATAN J e W] TORTEMETEN
: <
ELLENSEGE] FILWER
CLVRSMANYOR

Késbbbiek soran iranyitott médon, szempontok megadasaval készitunk gondolattérképet. Ez
a szint mar feltételez bizonyos foku lényeglatast, rendszerezést. Még mindig a meglévé tudasra
épitve,de maregységben, rendszerben gondolkodva épitjuk fel arahangolodast, elézetes tudas
eléhivasat.

A példaként kiemelt gondolattérkép-mintakon jél latszik, hogy az allatmesék bevezetésénél
azonos felépités alapjan, azonos szinekkel jel6lve talalkoznak a gyermekek az iranyitott szem-
pontokkal. (Olvasokonyyv, I. kotet, 58. és 10. oldal) Ez mind azt a célt szolgalja, hogy az allandé
szinek, szempontok segitségével a gyermekek elsajatithassak a gondolattérkép készitésének
menetét, ezzel tdmogatva az 6nalléd tanulas tanitasanak folyamatat. Az also6 tagozat végére ké-
pessé kell tenni tanitvanyainkat az 6nallé szovegfeldolgozasra. Nem kisebb feladat az 6nallé
tanulas alapjainak lerakasa, olyan technikak megtanitasa, amelyek a felsé tagozatban oly fontos
szovegfeldolgozas, szovegértelmezés, 6nallo tanulas sikerét elésegitik.

KésObb az ismeretterjesztd szovegek segitségével - differencialt képességfejlesztés keretein
belul - kilehet egésziteni a gondolattérképeket az egyes allatok életmodjaval és szaporodasaval
kapcsolatosinformacidkkal. Azegymassal 6sszefliggd szavakat, informaciokat 6ssze lehet kotni
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szines ceruzaval. Ez altal mar ravilagitunk az ok-okozati 6sszefliggésekre, egyfajta logikai rendet
sugallunk tanitvanyainknak, és letessziik az 6nall6 tanulas alapjait.

A nyitébeszélgetések nem csupan a konkrét elézetes tudas megjelenitését célozzak, hanem
eléfordul, hogy asszociacidkra, érzelmekre épitve elérevetitik a kulcsszavakat, az olvasmany
fé gondolatat.

A rahangolddasi szakaszban jelennek meg olyan feladatok is, amelyek el6készitik a jelentés-
teremtést, vagyis a szovegfeldolgozast, szoveg megértését segitik, tAmogatjak. Természetesen

ezeknél a feladatoknalis megjelenik a kommunikacié. Kivancsiak vagyunk a gyermekek vélemé-
nyére, hogyan latnak bizonyos helyzeteket, de mar tudatosan iranyitott kifejezések, sz66sszeté-
telek jelennek meg, elérevetitve a szomagyarazatot, a nehezen olvashatd, hosszu kifejezéseket.

Az elsd szakaszban kap helyet az olvasastechnika fejlesztését célzd, nehezen olvashato szavak,
szo0Osszetételek kiemelése. Jatékos feladatok altal fejlesztlink figyelmet, emlékezetet, alak- és
formaészlelést, szerialitast.

Ugyanltt megjelennek a konkrét széma- n Sorold fel, milven allatok dlnek a hie kil Segit a kép
gyarazatokat célzé feladatok is, hiszen a
harmadik osztalyos gyermekek aktiv sz6-
kincse nem tartalmazza példaul a régies,
vagy a kulonb6z6 mesterségekhez kap-
csolodo kifejezéseket, a ritkan hasznalt
szavakat. (Olvasékonyy, I. kotet, 38., 42.
oldal) Tobbszor kertil ebbe a részbe széla-
sok, kozmondasok értelmezése is, hiszen
ezek a népi kincsek a szoveg megértését,
tartalmi mondanivaléjat remekiil kieme-
lik. (Olvasdkonyyv, I. kotet, 42. oldal)

Wit tudsa oz alibbi scovakeol? Megtalidod eoeket a fenti képen?

istalla baromfiedvar pitvar

¥17% Az dllatok nyelvén tudd juhist

Speretndd érteni, mindl caivitelnek a madarak, mirdl wat a ketya,
vagy mindl mydvog & mecskar A begends szerint Assisd fassalsrl]
Srenl Ferenc nemesak drietie ax dllatok npelvie, hanem besodini
s it veldb. Van-« mdg alyai, sk ud a3 dlsiok syelvwn?

A szebeni muzsikusok

A Farkastamya cimil messbem olvasolt idetenet thbbidke vilinrsiban
#L Figyehd meg Bogyan mdsdosul a shirtdnet 8 Secbeni meamikusok
cimdi mesében! A Grinm fvérek is feldolgoetik oot a Miridmetel,
ik clmes lrdmal muesikusel,

BB Mitjelontenck a kivethers seavak, Kifcjertsek? Vilasd kia be BB i foplalkorisa a kipen lithati embernek? Segitenck a ki

lyes megoldist a magyardzatok kil mondfisok!
T : a) Galt rigott. b) Elkdbsednt, Mem mind juhdsz, kinek botja van,
£l 2 fapuielfiodl. ) Mo hitte, hogy gale raghat.
PP a) Nagyol esett Szdras, mint a juhdstbunda.

bl Elesedd, mert sotet leti. ch Exte lett.

> o) Ujschge. b) Sajtfileséy. Eb & juhdss bunda il
padlasaitd of A hdiztetd alatt kvd helvisép bejinta,
a) Nagyon ¢his. b Eheson visand,
¢} Ehesen vezel

éhan vest

a} Egy dézsdban dlldogidltam.
b Megettem. cf Addt fizetbem.
a) Zslros apyagok, B Eabldk,
asivinyok o Esibvisiron drulok,

o a) Nem osik ol. b) Sziraz az idd.
Powrn aik o L o) Mem olyan ostoba, hogy megtegye,
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D Mt jelentenck az alibbi kizmondisok? Beszéljétek meg!

Ne itélj elsdre!

A szerencse forpandd.
Mem a ruha teszi az embert.
Kutyabidl nem lesz szalonna.

Aki mer, az nyer.

Egyszer hopp, mdskor kopp.

A szOmagyarazatot kislexikonnal, labjegyzettel is igyekszlink kiegésziteni. E mellett a tudatos
ismeretszerzést, lexikonhasznalatot, konyvtari ismereteket is tamogatjuk a konyvben.

Q B Az dllatmese” olyan kitaldlt térténet, melynek a fdszereplije
allat, A torténet elolvasfisa utdn beszéljétek meg, dllatmesét ol-
vastatok-e?

1 Atyafi: rokon, csaladtag.

2 ﬂlﬂﬂmmj: maga,lj-n.

3 Allatrmeses A mestionek aF a tipusa, mebynek azenepldi ember tulajdonsiggal rendalkerd,
emberkint coelekvd, beszEld dllatok. Lasd még: Kislexikon, 182, o.

AL

B A kinyvben néhiny helyen szdtirra utald jelet talilsg, amit itt a
sor végén is litsz. Ezeknek a szavaknak a magyardzatit a kinyv
vigin olvashatod. Segit az dbra abban, hogy mi mit jelent.

a 526 eredeti a 56 hasznalati
cimszd Ayolve kiire
(It = Latin) [miv=mavéseti)

a jelentés
= -"q meghatarazisa
restaurdl lat 1. mdv eredetl formaljaba
visszadllit, hebyredllit, kijavit (mdem. a 526 meghatirozasaho:
Mhﬂ. kfﬂidﬂﬂmﬂ‘“ 3'“.0!35-1,] O LR0r0Lan [AroRS rddE
2. visszadllit (tarsadalmi rendszedt)

3. féq megsrlandit, rendbe sred 4. r.tig
folfrissit, fedodit a 520 jelentésének
restaurilja magit rég 1. felirissol, itflusa, hangulata

felidil 2. falatozik {rég = rigles)
& jedenités

SFAma

Arahangoldédasi szakasz kontextusteremtd feladatat az 6ra f6 része, a jelentésteremtés koveti.
A harmadik osztalyos tankonyv, tanmenet lehetdséget nyujt arra, hogy a tanitok az osztalyuk
fejlettségi szintjének megfeleléen, az adott osztaly képességéhez, elézetes tudasdhoz mérten
valogassanak az olvasmanyok kozott, illetve ehhez igazitva dolgozzak fel az olvasmanyokat.
Atartalmidifferencialas a képességfejlesztés egyik eszkodze. Korszerl tankonyv megirasavolt a
célunk. Egy olyan tankonyvet szerettlink volna megalkotni, ahol a kiemelked6 képességui gyer-
mekis talalkihivast, motivaciot az olvasas terén. Ugyanakkor nem szabad megfeledkezni a tanu-
lasi problémaval, olvasasi nehézséggel kiizd6 gyermekekrél sem. Szamukra minden bizonnyal
nagy nehézséget okoz konyviink egy-két olvasmanya. Ezért szeretnénk felhivni a pedagogusok

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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figyelmét a tartalmi differencialas fontossagara. Nem kivanjuk az A-Z-ig valé ,letanitas” szem-
leletét tamogatni. Azt szeretnénk, ha a pedagogus és gyermek kdzos munkaja léven élménnyel
teliracsodalkozas menne végbe.

Apedagogus altal kivalasztott hosszabb szoveget lehet az ajanlott tanmenettdl eltérd 6raszam-
ban, akar kdzosen, kooperativ technikakkal flszerezve feldolgozni. Remek lehetéséget nyuijt a
mozaiktechnika alkalmazasa hosszabb olvasmanyok feldolgozasara. Ki lehet emelni a jelen-
tésteremtés szempontjabol legfontosabb bekezdést, részletet. Ezt felolvastathatjuk a mar jol
olvasoé tanulokkal, de a tanitoi bemutatas is megjelenhet harmadik osztalyban is.

A szovegfeldolgozast segit6 feladatok soran torekedtlink arra, hogy a gyermek folyamatos sz6-
vegfeldolgozas felé induljon el. Akorabban megszokott tagolas megsziinik. A megalldk tovabbra
is a feldolgozast segitik, de egyszer(ibb utalassal, kevésbé direkt modon jelennek meg.

4 Szerinted mit fog tenni a juhdsz? Miért?

k¥ Miért kérte a juhdsz azt, hogy az dllatok nyelvén tudjon beszélni?
Te mit kértél volna a juhdsz helyében?

FFF  Szerinted elirulja a juhdsz a titkat? Mit gondolsz, hogyan folyta-
todik a térténet?

AL

A jelentésteremtés egyik kiVélé médja “ Hol laknak exek a cicdk? Figyeliétek meg a térképréseletet!

a) Keressétek meg a Pincérfrakk utcin

a joslo olvasas, eldzetes joslasok figye- p b) Hogyan lehet eljutni egyik helyrdl a mésikra? Adjatok egy-
lembeVétele. Konyvunk tu.datosan épl't :,_ _..15_ :::::[’:fﬁ;ﬁ!;dutnkat.kemssetuk érdekes helyszineket! Pirban
erre a modszerre, hiszen a joslas az értd g— S
olvasas, a kreativ szovegfeldolgozds,a '~ " T o

e - 4 '\_—_-._‘\._: J

!

befogadas elengedhetetlen eleme. Val- T —
tozatos modon talalkozik a gyermek az %
el6zetes joslasokkal, amely feladatok
egyben kommunikaciés gyakorlatokka
valnak, hiszen a gyermeknek meg kell
fogalmaznia a gondolatait. Nemegyszer
a gondolatok megfogalmazasat indok-
lassal is egybe kell kotni. Mindemellett a

B olvassitok el a hirdetéseket! Melyiket ki irhatta?

Orids volfis csants.

mat marhaszpje 5
Zeletre !'Drdr“‘ﬂ.‘r‘i?x hizge.

joslas akivancsisag felkeltésére, valamint o oo N s B i 10kt e,

a fglyamatos motiyéltsé g megtere Entésé— oy i;;‘if}fj.'“;*::*’tfﬁf

reis lehetdséget biztosit. (Olvasdkonyvy, I. '

kOtet, 47., 64. Oldal) n Milyen torténeteket olvastdl a macskakrdl? Elevenitsd fel!
n Olvasd el a tirténet cimét! Nézd meg a képeket! Szerinted mirél

Tankonyviink megirasa soran tudatosan fivg e Kvationrt mpset

alkalmaztunk tanulastechnikai elemeket.

lgyekeztiink tamogatni a gyermekek 6nallé tanulasat, tanacsokkal, otletekkel lattuk el ket a
jegyzetelés, szovegértelmezés terén. Ezarész azismétlés utan, a tankdnyv elsé oldalaira kerdlt,
igy tanév elejétél kezdve alkalmazhato, beépithetd a mindennapokba az olvasott javaslat.
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©  Kérjuk a pedagbdgusokat, hogy emlékezzenek erre a
részre, lehetdség szerint a gyerekekkel egyltt lapozza-
nak visszaide, épitsék be az 6ravazlatokba, 6ratervek-
be! Meggy6z6déstink, hogy a tanulasi folyamattal kap-
csolatos - kisiskolas korban is tanithato - tartalmak az
iskolai sikeresség kulcspontja lehet. A jelentésterem-
tés szempontjabdl elengedhetetlen, hogy a megfeleld
jelentéshaldéba, a megfelelé médon illesztédjék be az
Uj ismeret. Ezt tAmogatja az Uj informacid keresése, a
mit szeretnék még megtudni tipusu feladat is. (Olvaso-
konyv, I. kotet, 16., 18. oldal)

A komodél sarkany [

A tankonyv-
csaladban ta-
lalhaté munkafuizet feladatai mind a jelentésteremtést
tamogatjak valtozatos, sokszinli modon. Ezek kozul az
idérendbeli sorrend megallapitasa, a szerepekhez kap-
csolédé tevékenységek, tulajdonsagok szambavétele
mind-mind a jelentésteremtést segiti.

[y v
bt 1 w
W R it ) i b
W [T T e a—
[ : eEVALS e B g e s

Tobb esetben komplex modon, tablazatba foglalva je- e i e S j,'v',ﬂk

lenik meg a torténet kulcsfontossagu eleme. Atablazat ki i B

segit az 6sszefliggések meglatasaban, valamint tamo- . R Pom
gatja a logikus gondolkodas fejlesztését is. A kulcssza- e g U ;-%LQF?’ |
vak kiemelését, a torténet mondanivaldjanak kony- e T b SR
nyebb megértését segitik a vazlatkorok. Attt

A tankonyvcsalad szovegvalogatasakor nagy hangsulyt fektettiink a valtozatos szovegekre.
A gyerekek altal kedvelt mesék, versek mellett megjelenik a plakat és a térkép is, mint kevert
szovegek. Ezeken az 6rakon tudatosan fejlesztjiik a gyerekek szovegértését, tamogatjuk a kii-
l6nb6z6 tipusu szovegekben valod tajékozddast, amely szintén a jelentésteremtés hatékonysagat
noveli. Remek példa erre a koriilbeliil havonta megjelend magazinok is. Amagazinok felépitésé-
vel, szOvegvalogatas szempontjaival kézikonyviinkben kilon fejezet foglalkozik.

Atanora utolso egysége a reflektalas. A gyerekek ebben a szakaszban erdésitik meg a tan6ran
megszerzettismereteket. Ez a szakasz segit abban, hogy a megszerzettismeretet, tudaselemet
kellé pontossaggal épitsék be a meglévd tudashaldba, valamint megfelel6 kapcsolat alakuljon
ki az egyes tudaselemek kozott. Ennek egy mddja a kartyak segitségével, vizualis szervezdvel
tamogatott vazlat kiegészitése, tartalommondas.

Frr  Szerinted eldrulja a juhisz a titkat? Mit gondolsz, hogyan folyta-
todik a torténet?

A
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Szamos esetben areflektalas szakaszaban a gyerekek megoszthatjak személyes véleménytiket,
esetleg alkoto, épitd jellegli vitara okot ado kérdések segitségével belsé vilagukat, kifejezésmaod-
jukat is megismerjuk.

A reflektalas szakaszaban is megjelennek a szélasok, kozmondasok. Ezek altalaban az olvas-
many kulcsszavat, mondanivaldjat tamasztjak ala. Valtozatos médon lehet alkalmazni, akar
szokincsfejlesztéshez, vazlatpont készitéséhez, tartalommondashoz. (Olvasokonyy, 1. kotet,
61.,63.,167.oldal)

n Emlékezz vissza a teljes mesére, egészitsd ki széban a vizlat- B Beszéljétek meg csoportban a szilisok, kizmondisok jelenté-

kart! s6t! Jatsszatok el!
Madarat tollardl, embert baratjaral.
Madarat lehet vele fogatni. Minden jo, ha a vége jo.

Bagoly mondja verébnek, hogy nagyfeju.

Egy fecske nem csinal nyarat. Ritka, mint a fehér hollo.

Varja a siilt galambot.

Sokat akar a szarka, de nem birja a farka.

B Mesild el az eddig tirténteket! Segitenek a kirtyik!

& % i*c‘.i rﬂr@

Jordanné Téth Magdolna

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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3.1.3. Kooperativ technikak alkalmazasa az iskolai gyakorlatban

Harmadik osztalyra mar valészinlleg megszoktak a tanérakon a valtozatos munkaformakat, s
mar automatikusan felosztjak a szerepeket, s ha sziikséges a feladatnak megfelel6en rendezik
at a tanulasi kornyezetet. A 3-5 f0s heterogén csoportok tartésan (1-1,5 honapig) alkothatnak
kiskozosséget, de egy-egy feladat megoldasahoz alkalmilag is rendez6dhetnek, akar szimpatia,
akar iranyitott csoportalakitassal. A feladattol fuggden felosztjak egymas kozott a szerepeket:

KAPUS: Csukd be a ,kaput” azel6tt, aki tul sokat beszél, nyisd ki annak, aki nehezen jut szohoz!
JEGYZO0: Jegyzetelj, régzitsd az 6tleteket, hatarozatokat!

ESZKOZFIGYELO: Gondoskodj a csoportod szamara a sziikséges eszkdzokrél, s azok kielégité
széetosztasarol!

MERLEG: Figyeld, hogy mindenki megértette-e afeladatot, valamint a csoport megoldasa meg-
egyezésen alapszik-e!

VISSZATEKINTO: Id6szakonként foglald 6ssze, amit megbeszéltetek!

LELKESITO: Késztess mindenkit aktiv részvételre! Dicsérd az eréfeszitést, dtleteket!
IDOFIGYELO: Gondoskodj arrdl, hogy a rendelkezésre all6 idével jol gazdalkodjatok, és min-
denki szot kaphasson!

SZOVIVO: Szamolj be csoportod elképzelésérél, véleményérél, megoldasairol!

FELOLVASO: Olvasd fel a csoportod szdmara a feladatok utasitasait!

CSENDKAPITANY: Kérd tarsaidat a suttogé beszédre!

Ezeket a szerepkartyakat érdemes elkésziteni annyi példanyban, ahany csoport van az osztaly-
ban.

Akooperativtanulasiforma rendszeres alkalmazasa nemcsak a gyerekek intellektualis képessé-
geinek fejlédésében jatszik nagy szerepet, de az egylttmUikodési képesség fejlédésével a szocia-
lizaciot, toleranciat, empatiatis nagymértékben fejleszti. Akdzos munka, az egylittgondolkodas,
alkotas soran megismerik egymast, elfogaddbbak, megértébbek lesznek egymasirant. Ez pedig
az osztalykozosség épulését is segiti. A gyerekek egymast segitve, tanitva tanulnak.

Az olvasokonyv és a munkafiizet béven kinal lehetéséget a kiillonb6z6 kooperativ technikak
alkalmazasara.

A leggyakrabban alkalmazott kooperativ technikak egyike a fiirtabra és pokhaloabra. Infor-
maciokat, gondolatokat, fogalmakat, s a koztiik [évé kapcsolatokat jeleniti meg grafikusan. Egy
adotttémardl, fogalomrol asszociativ vagy hierarchizalt tudasra épiiléen jelenik meg a gyerekek
gondolkodasa. Mig a furtabra hierarchizalt, a pékhaléabrainkabb asszociativ. Mindkét esetben
a csoportok dolgozhatnak nagyobb méretili csomagolopapiron, négyszindifilctollal. A papirra a
kerekasztal kooperativ technika szabalya szerintirjak le gondolataikat. A papir csoporton beliil
korbe megy, s egymas utan irjak ra otleteiket a gyerekek. (Olvasokonyy, I. kotet, 124. oldal)

B Mit tudtok a nyllral? Egészitsétek ki n gondolattérképet!

ELOHELYE . TAPLALKOZASA

TESTFELEPITESE MESEK

B ) -
ﬁ. ':_1""

MOZGASA VERSEK, DALOK
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Csoportokban gydjtsétek Gssze, mit vinnétek magatokkal az
utra, es mit hoznatok Londonbol?

Késziilhet flrtabra ugy is, hogy minden csoport mas-mas témahoz gy(jti gondolatait. (Szoveg-
értés munkafiizet, Il. kotet, 3. oldal)

IE® 21 jut eszetekbe exy-egy képrol? Mesélietel!

&,
* g

Az elkészilt firtabrakat bemutathatjak egymasnak a csoportszéforgoval. Ekkor a csoportok
egymas utan beszamolnak a megoldasukrol. Megtekinthetik egymas munkait képtarlatogatas-
salis, vagyis korbejarva megnézik a tobbi csoport munkajat, majd megbeszélik a latottakat és
értékelik a munkakat.

Hasonlo grafikai elrendezés a gondolattérkép. Ennek kdzponti fogalmahoz informacidkat,

észrevételeket, megjegyzéseket, tételmondatokat kapcsolhatnak, melyek akar egy-egy szoveg
vagy szovegrész vazlataul is szolgalhatnak. (Szovegértés munkafiizet, Il. kotet, 35. oldal)

MESESZAMOK MESEKEZDES
KIFEJEZESEK e
0K
VARAZSLATODS
M ESERZERE LN e TARGYAK
CSODAS LENYEK
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TANITOI KEZIKONYV 47

TARTOD VARA ERDELYBEN

FIRTOS VARA ERDELYBEN ¥
EPULT EGY MAGAS HEGY

ALLT A FIRTOS-HEGYEN.

CSUCSARA.
VALOSAGDS
ELEMEK
KOROMD ERDELYBEN, HARGITA ‘A KOROND-PATAK MA IS
MEGYEBEMN TALALHATO OTT FOLYIK EL KOROND
KOZSEG. MELLETT, A FIRTOS-HEGY
LABANAL.

(Szovegértés munkafiizet,ll. 55. oldal)

Ugyancsak grafikus elrendezésli technika a tulajdonsagtérkép. Mesék, elbeszélések, regények
szerepldinek jellemzésére, karakterek 6sszehasonlitasara ad lehetdséget. Minden esetben ér-
vekkel alatamasztva jelenik meg az adott szerepld egy-egy jellemvonasa. Egy regény feldolgo-
zasasoran a ,,térkép” folyamatosan bdvithetd, ahogy a szerepl6k Ujabb és Gjabb tulajdonsagat
ismerik meg a gyerekek. Gondolok itt pl. Ruminire és tarsaira.

Gyijtsétek tssze a juhdsz tulajdonsdgait a gondolattérképbe! Igazoljatok
az allitasaitokat A csillagszemil juhdsz cimi mese alapjan!

Ha egy szerepld tulajdonsagait irjak 6ssze a gyerekek, el6fordul, hogy nincs egyetértés. Kivald
lehetdség ez vita kezdeményezésére, melynek soran a gyerekek megtanulnak érvelni, megis-
merik masok allaspontjat, s megtanulnak konszenzusra jutni. (Szovegértés munkafiizet, II. kotet,
9.oldal)

Acsoporttagok egy adott témarél osztjak meg egymassal gondolataikat a haromlépcsoés inter-
juval.El6szor A, B, C, D jeleket osztanak kiegymas kozott. Els6 |épésként Aelmondja gondolatait
B-nek, s vellik parhuzamosan C elmondja D-nek. Ezt kovetéen B mondja el gondolatait A-nak,
egyuttal Dis ezt teszi C-nek. Akovetkezé mozzanat, hogy A elmondja C-nek és D-nek, amit B-t6l
hallott, aki ekozben figyeli és ellen6rzi. Majd B mondja el C-nek és D-nek, amit A-tél hallott figyel
és ellendrzi. Ezutan C mondja el a D-tol hallottakat A-nak és B-nek, C pedig figyel és ellendrzi.
Végiil D mondja el a C-t6l hallottakat A-nak és B-nek, C figyel és ellenérzi.

Abeszamoldkidejét elére beszéljiik meg a gyerekekkel. Egy percnél hosszabban nem szoktak a
gyerekek beszélni, tehat lehet ez a limit. Afeladat végeztével a csoportok egy-egy — a szamukra
legérdekesebbnek tartott - beszamolot az egész osztalynak is elmondhatjak. (Olvasokonyv, I.
kotet, 27. oldal)

B Mi az elsé emléked a gyermekkorodbdl? Milyen fontosabb ese-
ményekre emlékszel vissza? Kérdezd meg a sziileidet!
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A kiralyfikrol szo6lé fejezet nyito jatéka is lehet ez a technika. A gyerekek beszamolhatnak elsé
meseélményeikrél, melyekben kiralyfik szerepeltek.

Ajelolésvagy INSERT a metakognitiv folyamatokat segité jegyzetelési eljaras. Aszoveg olvasasa-
korasorokvégén, de akar sor kdzbenis szimbolikus jeleket hasznalunk annak megfeleléen, hogy
azolvasottak hogyan viszonyulnak tudasunkhoz, megértésiinkh6z. Amunkafiizet altal felkinalt
jeleket - az osztaly ismeretében - bdvithetjuk. (Szovegértés munkaflizet, Il. kotet, 9. oldal)

v :martudtam
—: masképp tudtam, masképp gondoltam
+:0jinformacié szamomra

?:nem értem, vagy kérdésem van az olvasottakkal kapcsolatban

»: még mastis tudok errél a témarol

Esdvarazslas
A hajdani korok és a régi magyarck sémdnjai esdesindld tancot jartak .f
azért, hogy eleredjen az esd, Az indidgnok az estcsindlidshoz esobhotot |\:;
haszndltak. Egy hosszikds, Greges tirgy (példdul vastagabb bam ()
buszszar) belsejéhez palcikikat erdsitettek, bele apro magvakat vagy )
kivecskékel 16ltittek félig, majd a két végél lexdrtak. Vagy vastag :
kaktuszbol készitettek esobotot. A kaktusz tiiskéit megforditva be- ()

nyvomtik a kaktusz oldaliba, és kiszdritottdk. Ezt toltotték meg aprd
magvakkal, kavicsokkal. Ha lassan, dvatosan forditottik a tetejére
a botot, a lezuhand magvak olyan hangot adtak a bot oldaldhoz és a
palcikikhoz veradve, mint a ligy eso, Ezen jitszottak, és vartdk az
igazi esdt.

!
)
{
)
\?
!
[}
[

Miutan a gyerekek 6nalloéan elolvastak a szoveget és ellattak a jelekkel, csoportban megbeszé-
lik, hogy hova milyen jelet tettek, vagyis melyek voltak a mar tudott informaciok, mi jelentett
szamukra Ujat, esetleg ismeretlen volt, kérdésiik van a témaval kapcsolatban. Az is gyakran
eléfordul, hogy a szévegben leirtaknal tobbet tudnak.

B A sorok végén lévd kivdkben jelild, ha méir ismert dologgal (/) vagy ha ()

(=) ismerettel talilkozol! Jelezd, ha talilsz olyan részt, ami nagyon érdekel,
s tovibbi kérdésekre dsetngz (7)) Amirdl tébbet tudsz, amellé tegyél f-ot!
Gondoltad volna, hogy a prérifarkas Eszak-Amerikdban, a prérin é15
ragadozi?

A prérifarkas a kutyafélék csalddjiba tartozik, és a farkasnal kisebb
testmérettel rendelkezik.

Indidin neve kojot, amely annyit tesz: félviér, Nem véletlendil.

Ugy néz ki, mint egy roka és egy farkas keveréke.

A falka rémiiletet keltd hangon tud vonyitani,

A prérifarkas nagyon mohd ragadozd. Szinte mindent felfal a békik-

1ol a bilényborjakig.

A kojot a parjahor igen hiiséges. Az apa végip azx anydval marad, amig

a kiil_‘.‘kiikvt nevelik, és gondoskedik is rdla.

Talalhaté olyan ismeretkozld szoveg is a munkaflizetben, melynek margojan nem jelzik korok a
jelek helyét, de ha a gyerekeknek mar rutinjuk van a technika hasznalataban, nem jelent prob-

lémat a jelolés.

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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A cimertan, azne berabdika o cimerckkel fogllkesd torténet |u|:l-|:|||'|:'|||y.
Elneverdséd a heroldokral kapta, akik o cimerek olsi kiwépkori szakérioi
voltak. A cimer altalaban pajeson, sselon, ayeregtakanon, kbpenyen, sisa
kon & peescten abrazolt jelkép, Cimert egy-egy csalad sajst magn asonosi
tasira orokletesen haszndll. Az orszagoknak, virosoknak, telepilléscknok,
sot nemzeti parkoknak is van cimerik. Minden cimer egy meghatarozott

Holl6 a cimeren

senbalyok szerint megsserkesatelt szines jelveny, jelkep.

(Szovegértés munkafiizet, Il. 43. oldal)

Ha sikerll a szovegfeldolgozasra olyan mesétvalasztani, amelyet a gyerekek még nem olvastak
el elére a konyvben, akkor alkalmazhatjuk a joslast. Ez arra készteti a gyerekeket, hogy csekély
informacio birtokaban fogalmazzanak meg feltevéseket, elvarasokat a szoveggel kapcsolatban.

Megismerik a torténet cimét, majd a szovegbdl kiemelt néhany sz6 felhasznalasaval a csoportok
kitalalnak egy torténetet. Miutan ezeket elmondtak az osztalynak, kovetkezhet a szoveg szaka-

szos feldolgozasa.

Acsoportok kapnak egy tablazatot, melyet a szoveg feldolgozasa soran szakaszonként toltenek
ki. Minden megallonal megosztjak feltevéseiket és érveiket a tobbi csoporttalis.
(Olvasékonyy, Il. kotet, 54. oldal)

B Hogyan kezdodhet ez a mese? A mesekezdésbol csak néhany
szavunk maradt meg. Alkosd meg a mese bevezeto részét a sza-
vak és a cim segitségével!

kiraly

kosarazta ki

elt

gyonyord volt volt

kerojet glnyt is (zétt

olyan kevély

vilagszep lanya

Atablazat természetesen bévithetd, attol fliggden, hogy hany részre osztjuk a széveget.

Mit gondolsz, mi fog torténni?

1. rész - Mi erre a bizonyiték,
mibdl gondolod?

Mi tortént valdjaban?

Mit gondolsz, mi fog torténni?

2. rész - Mi erre a bizonyiték,
mibdl gondolod?

Mi tortént valdjaban?

Mit gondolsz, mi fog torténni?

3. rész - Mi erre a bizonyiték,
mibél gondolod?

Mi tortént valdjaban?

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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A gyerekek mar meglévd ismereteinek és az Uj informacioknak 6sszekapcsolasara a nyujt lehe-
téséget a TTM tablazat (Tudom; Tudni szeretném; Megtudtam, megtanulom).

Tudom Tudni szeretném Megtudtam, megtanulom

Acsoportok a rahangolodas szakaszaban néhany perc alatt kitoltik a tablazat els6 oszlopat, be-
irvaa meglévé ismereteiket. Erdemes valamilyen csoportositas szerint rendezni a gondolatokat.
Munka kozben felmertiilhetnek kérdések, melyekre valaszt szeretnének kapni. Ezeket a masodik
oszlopba irjak. Miutan megismerkedtek a szoveggel, hivjuk fel a gyerekek figyelmét a masodik
oszlopba irt kérdésekre. Talaltak-e valaszt ezekre a szovegben, ha nem, hol kereshetnek? Végul
kitoltik a harmadik oszlopot, rogzitve ezzel az uj ismeretet.

(Olvasékonyy, I. kotet, 71. oldal)

Macskasdgok L

m jol rudnak alkalmazkedni
viliig szinte min in

pard, a pima zimaeska is.
Talin neked |s van macskid, £s sok mindent

tudsz erridl a szeretnivals Knyrdl, 4m van néhiny

érdekesség, amirtl meg nem bixtos, hogy hallotsl. b zﬂé
Tudod-e?

Szdzmil i3 b
sepével kommun k @
u nydvegds, dorombolis, (i

esthessid sepit-
sal. Ide tartozik

I

szereinek frkasssemat nezni, pi

i
wval vilaszalnak, ha vébetleniil szembe talilkon
Imdbdnak napeent. Utiljdk a vizet,

Mi
bl [ is Zenet hangokbal
gy a% eligedetlen-

Iy !
hangszer! toltak eld, melyoek hangjair Ok hall- l*‘
jik. ml viszonr nem

Azitt felsorolt és példaval szemléltetett kooperativ technikak listaja természetesen nem teljes.
Néhany, ebben a fejezetben nem emlitett kooperativ tanulasi forma olvashat6 az 6ravazlatok-
ban. Pl. a Magazin oldalak ismeretterjesztd szovegei remek lehetdséget adnak szakért6i moza-
ikkal vagy forditott szakért6i mozaikkal torténd feldolgozasra.
A kooperativ tanulas és A kritikai gondolkodas fejlesztése cimd (lasd: Felhasznalt irodalom)
konyvek még tovabbi technikakat kinalnak alkalmazasra.

Kollath Erzsébet
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3.1.4. Kreativ versfeldolgozas

Az anyanyelvi és irodalmi nevelés az alsé tagozaton kiemelt jelentéségli pedagogiai feladat.
A szovegérto képesség fejlesztése mellett ekkor kezdjiik kialakitani az irodalmi muvek elemzé-
séhezszikségesismereteket, jartassagokat, képességeket. Aképességfejlesztéssel egyenrangl
cél azirodalom megszerettetése, azirodalomolvasas személyiségformalo hatasanak érvényre
juttatasa. Emellett kiemelt feladatnak kell tekintenuink a tanuldk irodalmi élményhez juttatasat
is. Aversolvasas, vershallgatas, versmondogatas segiti az esztétikum befogadasara vald képes-
ség fejlesztését.

Olvasokonyviinkben tobb mint 50 hosszabb-révidebb versbél, versrészletbdl valogathatnak
a tanitok, koztuk jo néhany ma is él6 kolto verse megtalalhato. Kortars koltdink gyerekversei
gyermekkozpontuak, nyelvezetiik jol érthetd a kisiskolasok szamara. Sok benntik a tartalmi,
a nyelvi humor.

Jellemzd verstipusok a konyvben:

Az idéfogalom tisztazasat segitik az évszakokrol, honapokrol, napszakokrél szolé versek.
Barak Laszlo: Idébolt

Ranschburg Jend: Id6

Varrd Daniel: Maszat-hegyi kalenddrium

AMagazinok jeles napokhoz, tinnepekhez kapcsolddo versei

Tobb vers foglalkozik a gyerekek 6romeivel, gondjaival.
Svéd gyerekversek

Agai Agnes: A titkokat az ujjaimnak mondom el

Lackfi Janos: Atitok

Kiss Otto: Fiilbevalo

Az élet nagy kérdéseiis megjelennek.
Erdds Laszlo: Forditott vilag

ljjas Tamds: Ahogy a kutyahaz élel
Rig6 Béla: Emlékeztetd

Fontos szerep jut a nyelvi jatéknak, humornak.
Toth Krisztina: Pitbull

Tandori Dezsé: Ez az

Nemes Nagy Agnes: Eva és a liba

Romhdnyi Jézsef: Nyuliskola

Tobb versben a zeneiség, a rim, a ritmus a meghatarozo.
Sziladgyi Domokos: Es6

Kiraly Levente: Kiszamolo

Kiss Benedek: A szegény ember szerencséje

Fekete Vince: Medverapp
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Versekkel a gyermek altaldban nem az iskolaban talalkozik el6szor. Szerencsés esetben mar
csecsemokoratol kezdve hall édesanyjatol monddkakat, kiszamolokat, versikéket. Ugyan kez-
detben a szoveg jelentését még nem érti, de megérzi a luktetd ritmust, a jatékos hangulatot. Az
ovodaban mar megtanulja a versikéket, eltapsolja, leugralja ritmusukat. Mar megérinti a kol-
tészet varazsa. Tobbséglk szivesen mond verset, és 6rommel el is jatssza a tartalmat. Ezt a
versszeretetet kell megtartanunk ahhoz, hogy tanuldink lassan, fokozatosan eljussanak majd
azintellektualis versértelmezésig.

Lassan és fokozatosan - ezért tehat nem jarhaté Ut also6 tagozaton a vers hagyomanyos iskolai
elemzése, a tartalom elmagyarazasa. Ez megtori a varazslatot, elvész a vers szeretete, csupan
passziv befogadasra korlatozodik a tanuloi tevékenység. Ezzel szemben, ha a tanit6 a gyerek
alkotoi készségére épit, lehetdvé teszi a személyes élmények felszabadulasat, és rairanyithatja
tanitvanyaifigyelmét egy-egy koltemény hangulatara, Gizenetére.

Természetesen a versekkel valé foglalkozasnak az alsé tagozaton is része a miértelmezés, a vers-
tani alapismeretek el6készitése, megalapozasa. Ugyanakkor rendkivil fontos, hogy ,,a tanité
modot adjon arra, hogy a gyerekek felidézzék, Ujbol atéljék és masokkal is megosszak élménye-
iket; hogy a tanéran a kedvvel, 6rommel végzett munka dominaljon” (Toth 2003: 3). A gyerekek
aktivitasara, kreativitasara épuld versfeldolgozas kozelebb viszi a kisiskolast a vers mélyebb
értéséhez, hisz ,,a gyermek a vers 6sszetevdit is konnyebben felismeri, ha maga is alkot” (Deb-
reczeni 2003: 3).

A vers értelmezésének tekinthet6 az is, ha a gyerekek illusztraciot készitenek a vershez, vagy
lerajzoljak a vershez kapcsolodo belsé képuket, ha dallamot vagy ritmuskiséretet alkotnak a
vershez, ha kozosen eljatszanak egy versrészletet.

A kulonb6zé dramatikus eljarasok nagyon jél illeszkednek a versfeldolgozasokhoz, hisz ,,ezek
a jatékok és készségfejleszts eljarasok [...] cselekvést, aktiv részvételt kovetelnek minden jaté-
kostol” (Gabnai 1993: 7). Atanitasnak eza mddja a ,,gyereket nem passziv befogaddként, hanem
aktiv jelentésaddként, jelentésteremtéként értelmezi” (Neelands 1994: 7).

Nem feledkezhetlink meg a személyes élményekbdl valé kiindulas motivald hatasarol sem. Ha
a kisdiakok ezeket felidézhetik, masokkal is megoszthatjak, konnyebbé valik a m(i befogadasa,
s ez az Ut elvezet az ért6 olvaséva valashoz. Mindemellett a felidézés, a megosztas fejleszti a
kommunikacios képességeket is. Fontos szerep jut a kooperacionak. Hisz csak a kozés munka
keretei kozott valosithatdk meg a kilonféle dramatikus eljarasok; a személyes élmények, a sajat
vélemény megosztasa szintén elképzelhetetlen kooperacio nélkil. A gyerekek meglévé tuda-
sukat, alakuld véleményiket cselekvésben is megjelenitik. A dramajatékok, a kiilonféle dramai
konvencidk kivaldéan alkalmasak - az ekkor még sokszor nehezen megfogalmazhaté - gondo-
latok és érzelmek kifejezésére.

A jatékhoz meg kell teremtenunk a helyszint. Ez a térmeghatarozas, amelynek soran beszél-
getést kezdeményeziink arrél, hogyan képzeljuk el a miiben szerepld helyszint, majd ezt ki is
alakitjuk. (Ez sokszor a terem atrendezésével jar.)

Tandori Dezs6 versében a medvék filmforgatasra készulnek.
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Megérkezett az lizenet,

Hogy filmezés lesz holnap;
Kivallaljon hat fészerepet? -
Medvéink igy tanakodnak.
Némelyikulk szépitkezik,

Mas akrobataskodik éppen,
Esigy tovabb... Ki tudja, melyik
Mit forgat a fejében?

(Olvasékonyyv, 1 kotet, 136. oldal)

Mieldtt eljatsszuk a készulédést, beszéljiik meg, hova érkezik az lizenet, ki hozza, hany medve
készildédik, hol helyezkednek el.

Avilag és onmagunk folfedezése nem képzelhetd el az érzékszervek megfelelé mlikodése nél-
kal. A kulonféle ritmusgyakorlatok finomitjak a hallast, a vers ritmizalasa kozelebb visz a vers
hangulatanak megérzéséhez.

Szilagyi Domokos Esé c. verse kivalo alkalom a ritmusjatékra.

Szilagyi Domokos
Eso

Lancos-lobogos,

ez a makk kopogos,
hazafut a mokus,
ha az ég zokogos.

Azik atélgy s,
furdik avolgy s,
halkan muzsikal
kiinn az esbviz.

(Olvasékonyyv, 1 kotet, 55. oldal)

A vers megismerése el6tt rahangolasként jatsszuk el a ,,Tropusi es6” jatékot. Ez egy finom-
mozgast, ritmusérzéket, auditiv képességeket, figyelemkoncentraciot fejleszt6 jaték. Korben
allunk, és egy erdé fai vagyunk. Lassan csopogni kezd az esd, zuhog, majd elall. A tanito elindit
egy mozdulatot, a mellette all6 atveszi, majd a kovetkezd is folytatja. Ha a mozdulat korbeért, U]
mozdulatot indit, és azt adja mindenki tovabb. Teljes csendbélindulunk. 1. mozdulat: tenyerek
0sszesimitasa, 2. halk csapkodas a csuklén, 3. taps, 4. taps és dobogas egyutt. Innen visszafelé
lépkediink. 5. taps 6. gyengéd csapkodas a csuklon 7. tenyerek 6sszesimitasa 8. teljes csend.

Averset mondogassuk a szovegnek megfelel6 hangerévaltassal. Ha mar jol tudjak a gyerekek a
szoveget, készitsenek hozza ritmuskiséretet szi termésekkel (dio, makk, gesztenye).

Fekete Vince Medverapp c. verséhez akar zenekart is alakithatunk. A refrént mondhatjuk k6z6-
sen, atobbiversszakot pedig szoldéban. Kinaljunk fol kiilonféle ritmushangszereket a csoportok-
nak, amibdl valaszthatnak a ritmuskiséret elkészitéséhez.
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A tapintasélmény, az érintés az egyik legfontosabb kapocs az egyén és a kulvilag kozott. A ta-
pasztaltak nyelvi megfogalmazasa pedig mar egydtt jarhat emlékek felidézésével, fantaziaja-
tékokkal.

Kanyadi Sandor Fa az agat foldre hajtja c. versének megismerése el6tt tegylink zacskdba almat,
korteét, diot, krumplit. A gyerekek tapintas alapjan talaljak ki, mi van a zacskéban.

Jatszhatunk ugyis, hogy megmondjuk, mi minden kerult a zacskoba. Ekkor a vers mondogatasa
kozben, csak tapintasukat hasznalva vegyék ki a megfeleld termést.

Arajzolas lehet6séget ad a meglévd ismeretek 6sszegyljtésére, rogziti a képzeletbeli elemeket,
s egyben fejleszti a vizualis kifejez6képességet.

A csoportos improvizacio, amelynek soran a jatszok egy képzeletbeli csoport tagjaként visel-
kednek, feloldja a masok el6tt vald szereplés fesziiltségét. A jatszok egyszerre létrehozoi és ér-
telmezdi egy-egy helyzetnek. Remekimprovizacios lehetéséget kinalnak a svéd gyermekversek.
Siv Wideberg Soéderparti c. versének feldolgozasakor jatsszak el a gyerekek a kétféle csaladi
vacsorat.

Gyakran alkalmazott eljaras az allokép vagy szoborjaték, amikor a résztvevok sajat testiikbdl
hoznak létre egy képet az adott pillanat bemutatasara, tisztazasara. Meglehet: alloképpel tobbet
képesek kifejezni a gyerekek, mint szavakkal. Jelenitsik meg Wedres Sandor Bébitajat! A cso-
portok egy szabadon valasztott versszakhoz készitsenek alloképet, s tarsaik talaljak ki, melyik
pillanatot mutattak be.

A gondolatkovetés ad teret a reflexioknak, segitségével lehetdvé valik a jelentéstartalmak mé-
lyebb megértése. ,Befagyasztjuk”, ledllitjuk a cselekményt, vagy alloképek alkalmazasa soran
a résztvevok hangosan kimondjak gondolataikat, véleményuket.

Aversekfeldolgozasakoris az RJR-modellt alkalmazzuk. Arahangolédasi szakaszban kertil sor a
személyes élmények felelevenitésére. Fontos, hogy ne csak néhany tanulénak legyen lehetésége
megnyilatkoznia. A kiilonb6z6 kooperativ technikak lehetévé teszik, hogy mindenki megoszt-
hassa személyes élményeit.

IR § w e s

n Tervezzetek kiallitast a behozott mackokbaol! Készithettek hoz-
za feliratokat, plakatot.

n Mirdl beszélgethetnek a mackéitok? Jatsszatok el!
(Olvasdkonyy, 1. kotet 144. oldal)

Elgondolkodtil mér rajta, vajon mit jelentenek az almaid? Ez nem-
csak téged erdekel, hanem minden embert. Vannak olyanck, akik
dlomkutatassal foglalkoznak. Idézziik fel egyiitt, hogy almunkban
milven képek, gondolatok, hangok és érzések jelennek meg, egészen
ugy, mint a valésiagban. Hol lehet az dlom és a valosag hatara?

(Olvasékonyy, 1. kotet 132. oldal)
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Ekkor kerul sor az érzelmi, hangulati el6készitésre is.

n Probaljatok ki, milyen lehet medvének lenni! Tarsaitoknak
mutassatok be, hogyan mozognak és mit csindlnak a medvék?
A tobbiek talaljk ki, milyen medvét mutattok be.

B Melyik medve szeretnél lenni? Miért?
(Olvasékonyy, 1. kotet 145. oldal)

Acimrélvalo el6feltevések megfogalmazasa mar a jelentésteremtést késziti eld.

B Mirdl szdlhat a Kivetkezd vers és a népi csujogatisok? Kivet-
keztess a cimek alapjan!

A fiuk rugdosodnak, Legénycsufolok

(Olvasékonyyv, 2. kotet 137. oldal)

n Fogalmazd meg a szomagyardzat és a kiwvetkezo vers cime alap-
jdn, hogy mirdl szol a vers!

A soder egyfajta kavics, amit a folyok medrébdl szednek ki. Soder
tovdabbd a beszéd locsogds, fecsegos szddradata is.

Soderparti . S
(Olvasékonyyv, 2. kotet 153. oldal)

A jelentésteremtés soran ismerik meg a gyerekek a verset. A teljes vers megismerése el6tt vé-
gezhetnek kiilonb6z6 kreativ-produktiv gyakorlatokat.
Kaphatnak foghijas példaul szoveget.

»Most kdzdsen fogunk utazni, hogy hova, azt nektek kell kitalalnotok.” Toth Krisztina versének
részlete alapjan.

~Kézenfoglak, fltyllok a gondomra,
elmegytink arepuldvel ...”

A gyerekek csoportban gydjtenek otleteket a verssor befejezéséhez.

Odaadhatjuk sorokra, versszakokravagva a verset, s parban vagy csoportban prébalkozhatnak
versalkotassal.

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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Oszi nap

Pihés barack Fahidon all

az fszi nap: egy csopp legény:

egy felleg epp keresztilnéz

beleharap... az 0sz legen...

A kert folott Papirsarkany

az eq forog: a szélbe kap:

a porba lenn megint pihés

madarnyomok... barack a nap...
Kowdcs Andrids Ferenc

Ellibbend

hegyes tetdk:

ezernyi but

feledtetbk...

(Olvasékonyy, 1. kotet 56. oldal)

Természetesen nem az a cél, hogy az eredeti széveget alkossak meg a gyerekek. Tartalom és
forma kapcsolatarél szerezhetnek tapasztalatot az ilyen tipusu feladatokkal, valamint sokkal
motivaltabbak lesznek az eredeti sz6veg megismerésekor.

Soha ne maradjon el a vers tanitéi bemutatasa! Avershallgatas segiti a belsé képalkotast, ami a
megeértés alapja. Mondassuk el vagy rajzoltassuk le azigy létrejott képeket!

Jelolhetik szinekkel is a vers altal kivaltott érzéseket.

Ebben aszakaszban foglalkozzunk a vers kiils6 megjelenésévelis. Fontos, hogy ez ne csak a sz6-
tagok, sorok, versszakok megszamlalasat jelentse. Vizsgaljuk a versek vizualis rendezettségét is!

Tath Krisztina

Pitbull

Az ember Mindeagy, De ha j&n
ha kutyat az ember akkor
simogat, laba ne simo
izqul, vagy karja, gassa,
féleq, ha a pitbull mert a ku-
a kutya aztat tya ot
netalan szépen kettéha...
pitbull lekapja.

Pedig Vagyis

Nem is eqy ha éppen

ideges setalni

fajta: indul ‘

akkor is az ember,

harap jobb. ha

ha nem nem jon a

akarja. pitbull.

(Olvasokonyyv, 1. kotet 144. oldal)
Milyen érzést keltenek a Pitbull c. vers rovid, szaggatott sorai? Miért szakadhatott meg a vers?
Hogyan folytatodhat?

Verb6czy Antal képversének ((Olvasokonyyv, 1. kotet 121. oldal) megismerése utan adjunk tereta
gyerekek probalkozasainakis. Alakithatnak hagyomanyosan tordelt verset képpé (példaul Téth
Krisztina fenti versét), vagy adott képhezilleszthetnek verssorokat.
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Areflektalas szakaszaban is kreativ feladatokkal segithetjlik az 6nallé olvasat |étrehozasat. Ek-
kor kerllhet sor ritmuskiséret készitésére, a vers megjelenitésére. Aformai megfigyelések utan
0sztonozhetjuk tanitvanyainkat, hogy maguk is probalkozzanak versirassal. Ehhez adhatunk
segitséglil egy-egy verssort vagy rimeket. Kiallitast készithetlink a versfeldolgozas soran késziilt
rajzokbol.

Osszehasonlithatunk hasonl6 témaji verseket.

B Hasonlitsd tssze a tdrsaddal a Néha csontvazrol almodok és az
Alomhajo cimii vers részletének hangulatat! Keressetek olyan
sorokat a két versben, amelyek igazoljak az allitdsaitokat!

(Olvasokonyyv, 2. kétet 135.oldal)

Filbevalo

Ha a felnittek nem akarjak,
hogy halljam, mirdl beszélnek,
akkor mindig azt mondidk,
hogy ez lelndtidalog,

ez pyerek fiiléhe nem vald.

Es ha majd én nem akarom,
hogy a felndtiek halljik,

hogy mird] beszélek,

akkor majd én is jol megmondom nekik,
hogy ez gverekdolog,

e lelnott filébe nem vald.

Kiss QOttd

Konrad Agnes

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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3.1.5. Magazinok a tankdnyvben

A tankonyvben havi rendszerességgel jelennek meg a magazinok. A magazin témaja, tartalma
az adott honap eseményeihez kapcsolodik.

Mint szamos magazinnal, itt is talalkozhatunk kilonszammal, tematikus szammal is. Ilyen pél-
daul a kutyaknak szentelt magazin.

A magazinok felépitése kdvetkezetes, minden honapban hasonlé tematika alapjan készult. Ezt
nagyon fontosnak tartjuk, hiszen az allandé rovatok kozt béongészve minden kis olvasoé talalhat
szamara érdekes, ujdonsaggal szolgalo cikket, irast.

MAGAZIN

A magazinok elsé lapjain minden esetben, a térben-idében valé tajékozdédast tamogatd naptar
talalhato. Az adott hdnap neve piros szinnel van kiemelve. Ez lehetOséget teremt a pedagogus
szamara a lassabban halad6 gyerekek id6szemléletének tamogatasara, esetleg differencialt fel-
adatot hozzarendelve, az id6é mulasanak érzékeltetésére. Gondolunk itt az olyan tipusu felada-
tokra, mintazelGtte [évé honap neve, leolvasasa. Mitortént az el6z6 hdnapban, mire emlékszel,
milyen Gnneppel talalkoztal stb. Minden magazinban a hdnap napjainkban hasznalt neve mellett
megjelenik azadott hdnap régi magyar elnevezése,valamint a székely naptarban szereplé névis.

i
fill

=
=

e e = e

Ennek célja a néphagyomanyok apolasa, ismeretek bdvitése, gazdagitasa. A differencialas re-
mek eszkoze lehet, ha a jol olvasd, onalld kutatd munkara képes gyermekek utana néznek, miért
ez az adott honap elnevezése, miért alakulhatott igy.

Minden magazin lapjain olvashatnak a gyermekek egy-egy magyar népszokashoz, jeles naphoz
kothetd cikket, ismeretkozl6 szoveget. Ezek egy-egy szent életével kapcsolatosirasok. Alegenda
mint mdfaj, nagyon tavol all a 8-9 éves korosztalytdl. Az irdasok célja, hogy érdekes, figyelemfel-
kelté mdédon hozzuk kozel a gyermekekhez ezeket a tartalmakat, elé6készitsik a muifaji besoro-
last, meghatarozast. A cikkekben Szent Mihaly, Assisi Szent Ferenc, Szent Marton, Szent Andras,
Szent Miklos élettorténetének jelentés eseménye, hozza kapcsolédé hagyomany jelenik meg. A
téma halas lehet a délutani szabadidé kulturalt eltoltését tamogatd korben is, hiszen a szentek
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életével, jeles napokkal kapcsolatosan falitjsagot készithetnek, havi rendszerességgel Ki tud
tobbet? vetélked6t, kviz napokat rendezhetnek. Kreativ kézmtives foglalkozasokon elkésziilhet
példaul a Marton-napilampas, karacsonyi ajandék.

NOVEMBERI SZULETESNAPOSOK

Wilkelm Hauff ndmet meseird
Carlo Colledi, a Pinokkid

SOUT WAL R b
Sowvi Sade iy papibho 1oy sepam

el Vg gk eeSEregeny irdja

0 e 0 Roon ik, ooy Heim Pil magyar onos,
v e e gyermekgyogydss

i - [l Ferenc zeneszerzd,

L Pt I zongoramivész

TR N e, U UL, T

S

‘s o Tt gy Hobinria o Wi,
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Az ismeretek gazdagitasat célozza a szuletésnaposok rovat is. Itt minden honapban az adott
hdnap neves szilottei jelennek meg, néhol rovid tajékoztatassal, magyarazattal. Ez is, mint
minden rovatunk a tovabbgondolast, differencialast tamogatja. Egy-egy rovid irassal, ismeret-
kozl6 szoveggel kiegészitve remek lehetdség nyilik a tehetséggondozasra. A jol olvaso, 6nallé
szovegfeldolgozasra képes tanuldkat megkérhetjiik az altalunk valasztott ismeretkozld szoveg
feldolgozasara, majd a tudast megoszthatjak az osztalytarsakkal. Ezzel tamogatva az egymastol
tanulas remek lehet6ségét.

% ¢« # Gondoltad volna?

...hogy télen néha a hopehely nagyon szép,
szabalyos viragformaban jelenik meg?

A hokristalyok a felhdkben sziiletnek apro
porszemcsék koril. EIobb hat kis agat n6-
vesztenek, majd az agak kozé sik lapokat és
apro nyllvanyokat. A tudosok szerint nem
letezik két egyforma, egymassal pontosan

megegyezo hopehely. A kezdetben egyfor-
ma hopelyhek a felhé homérsékletének és
nedvességének megfeleléen valnak néha
nagyon hasonlo, de mégis kiilonb6zo forma-
joakka. Alakjuk mellett a méretik is kiillonbo-
zik. 1887. januar 28-an mérték a legnagyobb
hopelyhet. Atméréje 38 cm volt! El tudod ezt
képzelni?

156

Nem feledkeztiink meg a szépirodalmi alkotasokrol sem, ezek is megjelennek a magazin lap-
jain. Kortars koltok versei és klasszikusok egyarant olvashatok. Javaslatot tehetlink a versek
megtanulasara, egy-egy Unnepi mlsorba valé beépitésre. A magazin dsszeallitdsanal tudatos
torekvés volt a valtozatos, sokszinl szoveg 6sszeallitasa. Batran valogattunk a szépirodalmi,
ismeretkozl6 szovegek kozott.

Az érdekességek, furcsasagok megjelenése a Gondoltad volna... részben motivacios szere-
pet toltenek be. Olvasasra, gondolkodasra buzditanak. Szamos apré iras jelenik meg érdekes
eseményhez, innepnaphoz kapcsolédoan, vagy akar természeti jelenség kapcsan. A gyerekek
spontan érdeklédésére épitve prébaltunk meg tartalmas, 6nallé szévegfeldolgozasra buzditd
irasokat 6sszegyujteni ebben a részben.
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A magazinok még a gyengébben olvasdk szamara is rovid, konnyen értelmezhetd irasokat is
tartalmaznak. A tanité a magazin cikkeit ismerve differencialtan ajanlhat olvasnivalot a gyer-
mekeknek. A cikkek, rovatok olvasasa sikerélményt nyudjthat az olvasasi problémaval kiizd6 ta-
nuldk szamarais. Pozitiv megerdsitést, batoritast adhat, nagyban hozzajarulva az olvasasi kedv
fenntartasahoz, ezzel az olvasova nevelés alapjainak lerakasahoz.

Jordanné Téth Magdolna

3.1.6. Differencialas és csoportmunka

Tanitvanyaink érdeklédésének, motivaltsaganak, tanulasi stilusanak igen nagy szerepe van a
tanulaseredményessége szempontjaboél. Ugyanakkor minden gyerek szamara lehetévé kell ten-
niink, hogy képességeitdl fliggetleniil megélhesse a gondolkodas, az alkotas 6romét, lathassa
az irodalom esztétikumat, fejlédjék onismerete, Onbizalma. Mindezt differencialas nélkil nem
biztosithatjuk.

A gyerekek kilonbozé felkésziiltséggel, mas-mas csaladi kozeghdl érkeznek. Kilonboznek
egymastol tanulasi motivaciojukban, érdeklédésiikben, képességeikben, munkatempojuk-
ban, tanulasi szokasaikban eltérd idére van szukséguk egy-egy képesség vagy tudastartalom
elsajatitasahoz. Eltéréek iskolan kivuli tanulasi tapasztalataik is. Ezeket a szempontokat mind
figyelembe kell venntink a differencialaskor. A differencialt tanulasszervezés soran a pedago6-
gus alkalmazkodik a tanuld egyéniségéhez, sajatossagaihoz, meglévd pillanatnyi ismereteihez,
esetleges hianyossagaihoz. Tudnunk kell azt is, hogy mindezek - kilondsen az als6 tagozaton
- folyamatosan valtoznak.

A differencialas alapveté feltétele a gyerekek megismerése. Hogy kiilonbséget tudjunk tenni,
tudnunk kell, miben kiilonbéznek egymastol. Hogy alkalmazkodni tudjunk, tudnunk kell, hol
tart tanitvanyunk, mi érdekli 6t, milyen szokasok jellemzik.

A gyerekek megismerésének modszerei:

- Azirasbeli munkak - diagnosztikus mérések, hazi feladatok, beadott munkak - elemzése.

- AszOvegértés szintjének felmérése.

- Hangos olvasas szintjének felmérése.

- Szébbeli megnyilvanulasok megfigyelése - Hogyan kommunikal tarsaival, tanaraival? Hasz-
nalja-e a nonverbalis kommunikacio eszkozeit? Hogyan kérdez? Mennyit, mit kérdez? Keér-
dez-e egyaltalan?

- Megfigyelés tevékenység, jaték kozben.

- Figyeljuk meg, milyen az emlékezete, figyelme, problémamegoldé gondolkodasa!

- Atanulasi modszer, stilus megfigyelése. Egészen masképp tanul az a diak, akinek vizualis
megerdésitésre van sziiksége. Ok olvasas, iras utjan tudjak leghatékonyabban elsajatitani
az informaciokat. Sok gyereket a hallott informacié segiti a tanuldsban. Szamukra fontos
a szobeli magyarazat. A targyakkal valé manipulalas, a mozgas segiti a kinesztézias vagy
taktilis diakokat.

Hogyan tudunk a szovegfeldolgozas soran az egyéni sajatossagokhoz alkalmazkodni?

Differencialhatunk a feladatok nehézségi szintjével. A szOvegek értelmezését, felhasznalasat

segit6 feladatok kozott talalhatok egyszertibbek, melyek a sz6 szerinti megértésre vonatkoznak

és magasabb szintl gondolkodasi folyamathoz vezetdk.
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IE® Miirt nem tudtak elmenni az dllatok a boltba? frd le!
kutya:
Lo
tehén:

B Szerinted a cica miért vallalta, hogy elmegy tejfalért?
(Munkafuizet, 1. kotet, 47. 0.)

Segiti a differencialast a feladatok megoldasi médjanak sokfélesége. Nem csak verbalis vala-
szokkal operalhatunk, hanem kérhetlink irasbeli szovegalkotast, tablazatkiegészitést, rajzot,
kilonboz6 grafikus szervezdk (gondolattérkép, Venn diagram, T-tablazat) hasznalatat.

[ P .

ik vt | st e ke, i e el Lo s Al . =
i : Ll e e ekl tiytijind Gnane sz alibill tiblizaba, sl Usdi] mep s Gndécek B
o SR gty - LTTT TSR [ P I I e S P
Tiindirek |
Eat tirdeam 3 tenderek- Brskes 3 foaios dolga| Erre vagyok még hivin. |
e ak, vl ey kst fndlame may a3 el oml
: malt drilon
Sedmomrs a begionscaabb dolog. amit megrudtam:
G
Est o drint e
(Lo e

Igy redianm meg a jebetise

(Munkaflizet, 1. kotet, 22.0.) (Munkaflizet, 2. kotet, 48.0.) (Munkafiizet, 2. kotet, 21.0.)

Figyelembe kell venniink aztis, hogy egy-egy feladat megoldasahoz nem ugyanannyiidére van
szuksége minden diaknak. Fontos, hogy biztositsunk elegend6 id6t a lassabban haladdknak,
ugyanakkor legyen elég feladatuk a gyorsabb tempodban dolgozo gyerekeknek.

Adhatjuk feladatul, hogy olvassak el az olvasmanyhoz kapcsolodé lGitkoztetd szoveget, amelyrél
beszamolhatnak tarsaiknak. Kaphatnak un. id6kitolté feladatokat (pl. az olvasottakhoz kapcso-
16d6 kiegészit6 informacio, sajat vélemény megfogalmazasa), melyeket 6ra végén ellendrziink.

n Szamozissal dllitsd sorrendbe a juhdsz cselekedeteit!
Kivette a kigydt a thzhdl.
Lement a kigyék Kirdlyihoz.
Juhait arizte az erdiben.
Felemeltek ketten egy nagy kovet,

B Ha kivanhatnail a kigyok kirdlyatal, te mit sgeretnél? Indokold meg sadban
a kivinsdgodat!

(Munkafiizet, 1. kotet, 19. 0.)
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B Jartdl mir bazirban® Ha igen, idézd fel az emlékeidet! Ha még nem jirtal,
képzeld el 2 pelevin bazict!
) Hitzd ald azokat a szavakat, amelvek esziinkbe juthatnak a bazir” szd
hallatdn!
nyiizsgis caend illatak kavalkid
patakpart srinhiiz alku kirma
b} Neked milven szavak jutnak még az eszedbe?
c) Valassz ki hiarom szit s sajitiaid kézil vagy a felsorolasbal, és foglald
mondatha!
d) Hajzold Je a fuzetedbe a bazir egyik boltjit vagy utcdjay

(Munkaflizet, 1. kotet, 41. 0.)

Jo néhany munkafiizetifeladat tobb részbélall, ezek alkalmasak ondifferencialasrais. Megadjuk,
mely feladatrészeket kell mindenkinek megoldania, a tobbibdl mindenki annyit végez el,ameny-
nyi a feladatra megadottid6be belefér.

Nem egyformatempdban, nem egyforma szinten olvasnak diakjaink. Atankonyv és munkafiizet
olvasastechnikai és szovegértési feladatainak nem mindegyikét kell minden diaknak elvégeznie.
A gyerekek ismeretében dontse el a tanitd, hogy kinek melyik feladatot adja, s azokat milyen
munkaformaban végzik el.

Differencialjunk a szoveg megismerésekor is! Azok a gyerekek, akiknek nincsenek olvasastech-
nikai nehézségeik, tudnak onalléan dolgozni, 6nalld, néma olvasassal ismerkedjenek az adott
sz6veggel. Osszeallithatunk olvasoparokat, amelyekben a gyerekek felvaltva olvassak a széve-
get. A nehezebben olvasok, olvasastechnikai nehézséggel kiiszkodbknek a tanitd olvassa fel a
szoveget.

Aradhangolodas szakasza utan kiilonbozéképpen torténhet a szovegek feldolgozasa is. A klasszi-
kus feldolgozasi médszerek mellett alkalmazhatjuk a kiilonb6z6 kooperativ technikakat. A ,,Vak
kéz” technikanal szétvagva kapjak meg a szdveget a csoportok. Mindenki elolvassa a sajat
szovegrészét, beszamol a tartalmarol a tobbieknek, majd kozosen 6sszerakjak a szétvagott szo-
veget. Ilyenkor differencialhatunk azzal, kinek milyen hosszu szévegrészletet adunk.

Szintén jol alkalmazhaté mozaiktechnika. Ilyenkor a csoport minden tagja mas-mas szoveg-
részt dolgoz fel. Az egyéni feldolgozas utan megosztjak egymassal, megtanitjak egymasnak az
igy kapott informacidkat, majd a csoportok beszamolnak az elvégzett munkarol.

Erdemes figyelembe venni a differencialas soran a Gardner-féle tébbszords intelligencia elméle-
tetis. Ennek egyik alapgondolata az, hogy ,,Atanitasi folyamatnak arra kellene térekednie, hogy
minden gyereknek olyan tanulasi kornyezetet biztositson, amelyben egyéniintellektualis képes-
ségeikiteljesedhetnek.” Gardner szerint minden ember tobb intelligenciaterulettel rendelkezik,
melyek az agy kulonbozd részeivel allnak kapcsolatban. Ezek a kovetkezok:
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Verbalis-nyelvi intelligencia
Magaban foglalja a nyelvi kifejezés konnyedségét. A fejlett nyelvi-verbalis intelligenciaval ren-
delkez6 gyerekek szeretnek olvasni, torténeteket mesélni.

Matematikai-logikai intelligencia

Ide kapcsolddik a deduktiv-induktiv érvelés képessége, az 6sszefliggések felismerése. A fejlett
matematikai-logikai intelligenciaju gyerekek logikus moédon tudnak kérdéseket megfogalmazni,
j6 a problémamegoldd képességuk, szeretik a szamokat, az adatok elemzését.

Térbeli-vizualis intelligencia
Az ezzel azintelligenciaval bir6 gyerekek jol rajzolnak, ligyesen terveznek. Szeretik a rejtvénye-
ket, szivesen foglalkoznak térképekkel, grafikonokkal.

Zenei intelligencia
Ide kapcsolodik a hangokra, ritmusra valo érzékenység. Az ezzel az intelligenciaval rendelkez6
gyerekek szeretnek zenét hallgatni, konnyedén idéznek fel dallamokat.

Interperszonalis intelligencia
Ez az egylttm(kodés, a masok megértésére valo torekvés képessége. Az ezzel bir6 gyerekek
szeretik a kooperativ csoportmunkakat, jol kommunikalnak.

Intraperszonalis intelligencia
Ez annak a képessége, hogy megértjiik sajat magunkat, sajat érzelmeinket, céljainkat. A fejlett
intraperszonalis intelligenciaval rendelkez6 gyerekek szivesen dolgoznak egyedul.

Természeti intelligencia
Ez a dolgok szélesebb perspektivabol valé megismerésének képessége. Az ezzel az intelligenci-
aval bir6 gyerekek szeretik maguk felfedezni a dolgokat és mikodésuket.

A munkaflzeti feladatok lehetévé teszik, hogy minél tobb intelligencia teriletet bevonhassunk
aszovegfeldolgozas folyamataba.

Gyakran oldhatnak meg feladatokat rajz, szinezés segitségével a gyerekek, ez térbeli-vizualis
intelligencidjukat erdsiti. (Munkafiizet, 2. kotet, 44. 0., Munkaflizet, 2. kotet, 20. 0.)

ED Készits inicidlékat a neved kezdébetiibsl!

B’ Olvasd el a sedkdriyikon Eithatd tulajdonsigokat! Vilogasd szét dkel asze-
rint, hogy A két tlindér eimil mese mely szerepldjére lehetnek igazak! Va-
laszolj a szamok Deirdasdvall

o STEEENY e agamito 9 igaEsagos

o leleményes a gazdag @ Jhszivi

Szerepld megnevezese;
Tulajdonsagai:
Szerepld megnevezese:

Tulajdonsagai:
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Atérképenvalo vizsgalddas szintén a térbeli-vizudlisintelligenciat fejleszti. (Munkafiizet, Il. kotet,
17. oldal)

I Geresdd muep @ rogi tévkapen azt a kit megyst, ahol Hencida és Boncida
talalhatn’ Kosd amae a nevevel

B Eeresd meg a régi térkipen azt a meegyst, ahol most lakss! Ssinesd kit
I3 Hiny megyéayire lakes Henciditsl? Hinyra Bonoiditlr Ssimold meg!
Mozgbsithatjak zeneiintelligencidjukatis. (Munkafiizet, 2. kétet, 19. 0., Munkaflizet, 2. kotet, 21. 0.)
n Milyen kiszamoldkat ismersz? Sorolj fel minél tohbet a paroddal!

B Olvasd fel a Kiszamold cimi verset A jégbontd hava magazinbol Ggy, hogy
kopogod mellé a ritmust!

n Melyik ritmusképlet kapesolodik a verssorokhoz? Karikazd be!

infino] gun| o g

B Olvassatok el a verset, figyeljétek meg a képeket, majd oldjitok meg a fela-

o datokat!
@ Tiindér
Kel a tengerbol, Kaodon atlibben,
habokon tancol, dala ellobban,
szeme két zold gyongy, de ha rad pillant,
haja fallingol. & szive megdobban.
.'/ 7
Ti-ti-td-ta-td, ; Ti-ti-ta-té-t4,
ti-ti-ta-ta-td. ti-ti-ta-ta-ta.

Fecshe Caaba

a) Tapsoljatok le a vers ritmusat!

b) Alkossatok csoportokat! Az egyik csoport olvassa hangosan a verset, a
masik a megfeleld idében tapsolja le a versben olvashaté ritmussorokat!

¢) Nevezzétek meg a képen lathatd ritmushangszereket! Haszndljitok eze
ket is a megfeleld soroknal!

Tobb feladat kinal lehetdséget paros vagy csoportos tevékenységre, amikor is azinterperszonalis
intelligencia fejlédik.
Biztositsunk feladatokat a matematikai-logikai intelligencia fejlesztéséhez is!

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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Figveld meg a kit ibrie!
Titkosiris. Hu.mlméalkilké idénként titkosirdssal ir egymésnak, hogy sen-
&) Milyen szabily slapjin kerultek a szavak és 2 képek a négyretricsha? ki se tudja el i az it Legutobh az alibbi levelet irta egyikiik:
Reszeljétek meg) T o o ——

b} Hirom helyen rossz rajz keriill a ricsba. Keresd meg, és hizd it a hibdsan
elholverati ra
¢} Mit vagy miket rajeolhattunk volns a helyikre? Mondd &l!
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h=tartdd | grrroR A STER- | | i |
P rohezet | szAM | |7 Ny
i Nézd meg az aldbbi titkosirds-dbécét! A legtibb betlinek megtaldlod a jelét.
De néhdny betll hxényzlk] Rd tudsz_]onm, hogy melyik jel milyen betit he-

ALLAT E E T 1& I;r]'l’:'l lyettesit? Ha fejted a fenti i e sikeriilni fog!
: BT | U

- —AQ ﬁﬂf’r\.&uﬁ# L b5
b AGAROT $es1$ O AOTIK ﬁm_ :
XD d mwwv [ -

Fe O=A 4=l ©0=0 Q=P o= fe=

- = - - @k A=l =i (=a m= L=
g1 - |HARG- | - $=E Q=0 ws=Z A=Y o= i
WL | masahas Q’ 4 J ‘h ¥eE a=0 A=z8 =¥ we ks

I 1 =L Xx=H L=C gg‘.-a\‘ 4= -

m=M  @=F (B=C8 4 =TT
7=k 1=T @=6 =Y

E A kutyik gyorsabban dregszenck, mint az emberek. Az alibbi szimegye- Megfejtés:
nesen keresd meg, hogy hiny éves embernek felel meg egy 3, egy 5 és egy
14 éves kutya!

& kutya életkora

] a 3 4 5 '] T [l 1]

¥ ¥ F 4

Olvasokonyy, I. kotet, 6. oldal, Munkafiizet, 1. kotet, 58. 0.)

Szeretnek a gyerekek sajat maguk feladatot valasztani, ez mindig motivaléan hat rajuk. Mindkét
feladat a mese [ényeges eseményeinek kiemeléséreiranyul. Az elsét a térbeli vizualis intelligen-
cia segitségeével tudjak megoldani, a masodikhoz verbalis-nyelvi intelligencia szukséges.

BB seimoniseal illitsd sorba az essminykipeket! Az utoled kobpet te rajzald meg!
Adj cimet a képelenek!

ElL =
r !

& [
0 O

(Munkafiizet, 1. kotet, 48.0.)

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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lgen sokféle médon lehetnek Uigyesek tanitvanyaink, sokféle tanulasi stilus jellemzi 6ket. Mas-
mas élményekre, tevékenységekre van szukségik a személyes tudas megalkotasahoz. Mindezt
legjobban a gyermekek egylttmuikodésén, cselekvéses tanulasan alapuld kooperativ csoport-
munkaval biztosithatjuk, melynek soran lehetéségiik nyilik parhuzamos interakcidkra.

A kooperativ csoportmunka nem azonos a hagyomanyos csoportmunkaval. A kooperativ tanu-
las atanulok egyiittmiikodésén alapul. Csoporton belil pozitiv fuiggés alakul ki, mely hozzajarul
a szocialis kompetenciak fejlddéséhez.

A kooperativ tanulasszervezés soran négy alapelvnek kell egyuttesen érvényesulnie.

Az elsé az épitoé egymasrautaltsag, mely azt jelenti, hogy a csoport sikere a csoporttagok
sikerének fliggvénye, ugyanakkor az eredményesség fligg az egyén sikerétdl is.

A masodik a parhuzamos interakciok elve, mely egyidejlileg tobb szalon futé kommunika-
ci6 lehet6ségét biztositja a tanuldk szamara, vagyis gondolataikat folyamatosan kicserélhetik
egymassal.

A harmadik, az egyenlo részvétel elve. Ennek lényege, hogy szerep- és/vagy munkamegosz-
tassal azt is el kell érni a munka soran, hogy a részvétel kiegyenlitett legyen, vagyis ne legyen
ma&d a passzivitasra.

Negyedik alapelv az egyéni felelosség elve. A csoportcélok megvaldsulasahoz az egyén op-
timalis teljesitménye szlikséges. A csoporttagok felel0sséget éreznek az irant, hogy legjobb tu-
dasuk szerint végezzék feladatukat.

A kooperativ csoportok hosszabb ideig egyltt dolgozo6 4-6 f6bdl allo un. alapcsoportok. Leg-
idedlisabbak a négyfés csoportok, melyekben a parokban valé munka és egyidejl parhuzamos
interakciok egyarant lehetségesek. A csoportok képességek szempontjabol mindenképpen he-
terogén csoportok legyenek.
Didkjaink képességei, igényei folyamatosan valtoznak, s nagyban fliggenek az adott tananyagtol.
Mindezt kovetnie kell a csoportalakitas modjanak is. A kooperativ csoportok alakitasa mellett
jelenjenek meg a rugalmasan valtozo6 csoportok is. Ha rugalmas modon allitjuk 6ssze a cso-
portokat, figyelembe tudjuk venni a tanulok képességbeli, igénybeli valtozasait. Persze mindez
nagy odafigyelést, komoly el6készlileteket igényel a tanitétédl. El6fordulhat, hogy a feladatok
nehézségétdl, tipusatol fliggden egy 6ran beliil tobbszoris valtozik a csoportok 6sszetétele. irjuk
a gyerekek nevét kis cédulakra, készitsunk elé annyi kulonb6z6 szind papirt, ahany csoportot
kivanunk alakitani, a csoportok helyét ugyanezekkel a szinekkel jeloljuk. A szines papirokat te-
gyuk jol lathaté helyre, ezekre keriilnek majd az egyes csoporttagok nevei. A gyerekek hamar
megszokjak a csoportalakitasnak ezt a modszerét, ésigen hamar megtalaljak helyuket. Ugyan-
eztamddszert alkalmazhatjuk, amikor a gyerekek maguk valasztanak feladatot. Ekkor 6k teszik
aneviket a valasztott feladatnak megfeleld szines papirra.

Konrad Agnes

Felhasznaltirodalom:

Spencer Kagan: Kooperativ tanulas, Onkonet, 2004

Bardossy Ildiké, Dudas Margit, Peth6né Nagy Csilla, Priskinné Rizner Erika: A kritikai gondolkodas fejlesztése - az interaktiv
és reflektiv tanulas lehetdségei. Tanulasi segédlet pedagdgusok és pedagdgusijeldltek szamara a sajat élményd tanulashoz.
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs, 2002

Szakirodalom/ Kreativ versfeldolgozas

Debreczeni Tibor 2003. Irodalom és nevelés. Dramapedagogiai Magazin kiilénszam. 1-10.

Gabnai Katalin 1993. Dramajatékok. Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont. Budapest.

Neelands, Jonothan 1994. Drama a tanulas szolgalataban. Magyar Dramapedagogia Tarsasag. Budapest.

Neelands, Jonothan 1995. Konvencidk. In: Kaposi Laszlé (szerk.) Drdmapedagégiai olvasékdnyv. Magyar Dramapedagogiai
Tarsasag. Budapest. 157-212.

Toth Beatrix 2003. A nyelvi kompetenciak élménykdzpontu fejlesztése. ELTE TOFK. Budapest.
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4. Oravazlatok

Oravazlat a valtozatos szévegtipusok feldolgozasahoz 1. (A
kutya)

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv ésirodalom

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom - olvasas

Osztaly: 3.

I1d6: 45 perc

Tananyag: Kulonbo6z6 szovegtipusok 6sszehasonlitasa

Célok és feladatok: A szovegértd olvasas megalapozasa. Az olvasastechnika megszilarditasa,
az értd, onallé olvasas gyakorlasa.

Felhasznalt forrasok: Olvasékonyv 3. |. kotet, 104-121. oldal

Az 6ra menete modszer munkaforma | eszkoz id6

I. Rahangolodas
Olvasastechnikai gyakorlat 15
A tablan szokartyak, melyek a kutyakrol
sz0l6 szovegekbdl vannak kiemelve.

munkaltatds | frontalis szokartyak
A B C D E A -
tejfelbél nyalogatok |bableves szomoru | rostelkedve teV[e ke n y k e d
délebéddel |heverészik |lapulevél kaukazusi_|hangosan tetes

szolgélatot |dideregtek |vadészkutya |csillagfejli | hivatkozva
fejlesztésé-
ben

ENI (73 [N/

almodtam | Kisgazdi vizslatod messzirél

Elolvassak a szavakat soronként és osz-
loponként is. Megfigyelik a hasonlésago-
kat, azonossagokat. Valogaté olvasassal
emelnek ki szavakat: pl. koordinatak
meghatarozasa, dsszetett szavak, igék,
korulirassal meghatarozott szavak.

A terem kulénb6zé pontjain az utébbi
6rakon olvasott szovegek cimei talalha-
téak.

(Midta haragszik a kutya a macskara?
Jancsi kutya akar lenni, A vén kutya,
Frakk, a macskak réme, Bojti, Juhasz-
kutyak nemzetkozi tereléversenye, Be-
mutatkozik két kutyafajta, Csodakutya,
Kutya bacsi olvasni tanit)

A gyerekek megnevezik, hogy melyik sz6
melyik szovegb6l valo, majd elhelyezik a
szOvegek cimei ala.
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Il. Jelentésteremtés

1. Cimek csoportositasa

- Minden csoport megkapja a fenti szo-
vegek cimét, majd ezeket valamilyen
szempont szerint csoportositjak.
Amennyiben a mfaj szerinti csoporto-
sitds nem szerepel a gyerekek megol-
dasai kozott, a kovetkezd lépésben a
tanito kéri erre Oket.
Minden csoport kap egy Venn-
diagramot abrazolé lapot, melynek
segitségével a kilonboz6 miifajokat
hasonlitjak 0ssze: elbeszélés, mese,
vers, ismeretterjesztd szoveg.
(A feladatot végezhetik kozosen is. Eb-
ben az esetben a diagram a tablan sze-
repel, s a gyerekek szokartyakra irjak a
megbeszélt jellemzbket, ezeket helye-
zik el a tablai abran.)

A = mese, B=elbeszélés, C=vers,
D= ismeretterjesztd

Az 6sszehasonlitas szempontjai lehet-
nek: formai jellemz6k, tartalom, mon-
danivald, informacidkozlés, koltéi képek,
rimek...

munkaltatas
megbeszélés

csoport

(frontalis)

csomagolépa-
pir, filtoll, (sz6-
kartyak)

20

Reflektalas

Minden csoport valaszt/kap egy cimet
a fentiek kozil. Réviden bemutatja azt,
vagy részletet olvas fel a szoveghdl, eset-
leg dramajatékkal rovid jelenetet rogto-
noz.

Ertékelés
A gyerekek onértékelése és a tanito ér-
tékelése a feladatvégzés szempontjabol.
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Oraterv valtozatos sz6vegtipusok feldolgozasahoz egy
magazin szovegei kapcsan 2.

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom

Tantargy: olvasas

Osztaly: 3.

Az ora témaja: Szeptemberi magazin- valtozatos szovegek feldolgozasa
Az ora cél- ésfeladatrendszere: Aszovegértd olvasas megalapozasa. Az olvasastechnika meg-
szilarditasa, az értd, onallo olvasas gyakorlasa. Onallé ismeretelsajatitas tamogatasa. Olvaséva

nevelés.

Az ora didaktikai feladatai: Ismeretszerzés, irodalmi, ismeretterjesztd szoveg feldolgozasa.
Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret, matematika
Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. I. kotet 12-14. oldal

Id6keret

Az 6ra menete

Nevelési-oktatasi stratégia

Modszerek

Tanuléi mun-
kaformak

Eszkozok

Megjegyzések

rahangoléodas
0-3

Motivacio:
puzzle jaték

naptar

szabad-

asszociacios
jaték

beszélgetés,
gyakorlas

beszélgetés

csoportos

frontalis

egyéni

krizantém
puzzle

tankonyv

papir, ceruza

Csoportokban
puzzle 0sz-
szerakasa. Mit
abrazol a kép?
Mit tudunk
réla?

Melyik honap-
ban jarunk?
Beszélgetés

a naptarrél.
El6zetes tudas
feleleve-
nitése, szept-
emberrel
kapcsolatos
informaciok
felsorolasa.
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jelentés-
tulajdonitas
8-25’

25-30°

30-40°

Kiilonb6z6
tartalmaq,
témaju széveg
feldolgozasa
mozaik tech-
nikaval.

Onallé szoveg-
fel-dolgozas

Differencialt
képesség-fej-
lesztés

gyakorlas

ellendrzés,
értékelés

gyakorlas

gyakorlas

csoportos

egyéni

egyéni

tankonyv

tankonyv ki-
masolt széve-
ge: Krizantém

tk.: 14. o.

Négy csoport
dolgozza

fel mozaik
technikaval a
magazint.
1.cs. Az an-
gyalok vezére
2. cs. Tindér-
ellenérzé
3.¢s. Az iras-
tudatlansag
elleni kiizde-
lem nemzet-
kozi napja

4. cs. A nép-
mese napja

Az olvasott
ismeretek
atadasa a
tobbieknek,
illetve a vers
dramatizalasa

Szoveg ki-
jegyzetelése a
tanult moédon.

Képesség sze-
rinti differen-
cialas.

1.cs. szokincs-
fejlesztés tani-
toi segédlettel.
Ok. szbveg
segitségével.
Nyelveld

2. cs.

Extra ismeret,
tudas nyujtasa
a gyorsabban
haladé tanu-
6k szamara.
Ok. Gondoltad
volna

reflektalas
40-45’

Rovid Ujsag-
cikk megfogal-
mazasa

gyakorlas,
ellendrzés,
értékelés

egyeéni

flzet

Szeptember
hénappal
kapcsolatos
Ujsagcikk
megfogalma-
zasa
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Oravazlat egy magazin feldolgozasahoz

Az éra témaja: Farsangi magazin
Az ora cél- és feladatrendszere: Anyanyelvi kommunikacié fejlesztése érthetd és kifejez6 sz6-
beli szovegalkotassal. Az olvasastechnika fejlesztése, automatizalasa, a folyékony olvasas kiala-
kitasanak segitése, kiilonboz6 szovegtipusok megismertetése, biztos olvasasi készség, az érté
olvasas kialakitasa. Kreativitas, rugalmas gondolkodas fejlesztése. Egyuttm(ikodé magatartas.
Az ora didaktikai feladatai: Ismeretbdvités kooperativ tanulassal.

Nevelési-oktatasi stratégia

meghallgatasaval.

2.Sajat farsangi élmények
felidézése.

3.Célkitlizés: Magazinunk
januari szamaba lapozunk
bele, melybél megtudhat-
juk, miért zajos a farsang,
mit ettek a régi farsangi
lakomakon...

Idé- Az 6ra menete Y
keret Modszerek Tanuldi . | Eszkdzok
munkaformak
5 perc | I. Elokészités
1. Motivacio Gryllus Vilmos | Motivacio Frontalis
Maszkabal cimU dalanak munka

Beszélgetés

Célkitlizés

(Olvasékonyy, Il. kotet,
6. oldal)

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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35 perc

Il. FO rész

A magazin cikkeinek meg-
beszélése

1.1. Miré6l olvashatunk a
magazinban?

1.2. Melyik cim keltette fel
leginkabb az érdeklédése-
det?

Csoportok alakitasa a ma-
gazin cikkei alapjan

Ujsagirék csapata-fogal-
mazas irasa

Feladat: Olvaséi levelek
megvalaszolasa

Miért zajos a farsang?
Mit ettek a régi farsangi
lakomakon?

Szinészek csapata-drama-
tizalas

A magazinbdl valasztott
vers/versek memorizalasa,
dramatizalasa.

Beszélgetés

Kooperativ
tanulas

Frontalis
munka

Csoport-
munka

A FARSANG IDOSZAKA

ITT A FARSANG

Miért ilyen zajos a farsang?
BOLOND-BAL

»HEJE-HUJA VIGALOM”

Mit ettek a régi farsangi lako-
makon?

Miért ilyen zajos a farsang?
Sok-sok évvel ezel6tt az em-
berek abban hittek, hogy a tél
utolsé napjain a Nap elgyen-
gul. A hosszu éjszakak alatt
pedig életre kelnek a gonosz
szellemek. Ezeket a gonosz
szellemeket akartak ellizni a
zajos vigalommal, az ijeszt6
jelmezekkel es a boszorkany-
babuk elégetésével.

Mit ettek a régi farsangi lako-
makon?

Pontosan nem tudjuk, de né-
hany hagyomany ma is él.

A falvakban farsangvasar-
napra tyukhuslevest, toltott
kaposztat féznek. Egyes
helyeken ciberelevessel és ko-
csonyaval késziilnek. A cibere
egyfajta savanyu leves.

A farsangi ételek kozil azon-
ban a legnevezetesebb a
farsangi fank.

Gazdag Erzsi: Itt a farsang
Vidor Miklés: Bolond-bal
Nyuldsz Péter: Farsang
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5 perc

Riporterek csapata-riport-
készités egy néprajzkuta-
toval

Riport készitése a Heje-
huja vigalom és A farsang
id6szaka cimu cikkek
alapjan.

3. A csoportok munkajanak
meghallgatasa, értékelése

Ujséagirok
A szerkesztdi valaszok
meghallgatasa.

Szinészek

A magazinbol valasztott
vers/versek szavaldsa, dra-
matizalasa.

Riporterek
Riportok meghallgatasa.

Az értékelés szempontjai:
- egylttmukodés,
- munkamegosztas mddja,
- a feladat megvalositasa.

1. Ora lezarasa

A tanuldk 6rai munkajanak
értékelése.

Jutalom: Vicc felolvasasa

Hazi feladat:

Farsangi rajzverseny palya-
zatanak elkészitése

Kutaté munka a Gondoltad
volna? cikk alapjan

(Olvasdékonyy, Il. kotet, 7-9.
oldal)

Tanuloi
bemutatas
Ertékelés

Ertékelés

Frontalis
munka

Gardag Eresl

,j @ ITT A FARSANG
jeﬁm s i

o Cadrddss Jr @ habvesd
% kst a mlkited
Hereg, dartog a mesr,
1 flmcrmrs i r s e,

A hivtearrs bl rell
By

Mo Bugin wignbom®
habiw ok & pombis.
Aldkon patks, badkdvi,
ril van & parkad,

“_-lli"‘

»wHEJE-HUJA
VIGALOM”

A fersang keyen szinte mindenhal
rendeznck tinomulatsdgot. Soksror
shatyies bdlokal™ srervesnek, vagyis
ax dell on u Ataln e o Dedloedl hee-
ik magukhkal,

Riégebhen s falvakban o legények
sreTvertek exeket a8 mulatsigokat,
amiknek nagy m—n-l'u;lh vili & -pin-
wvilaszthehan is, A ldnvok flyenker
rokonaik kizvetitésével bowrétit -
kis wirdgesokrot - killdtek a kisze-
melt lepénymek. Ha o lepnynek is
tetszett & ling, akkor kitlizie a kis
cankeot a kalapidea.

A FARSANG IDOSZAKA

o | T

sisgyarsenzhion § Bienargd ladeomk vizie
AT hanmssandiag e Mt i olas
atoi ol § Parcsa Kilvjaeseh?

& rizkeress! keresshiny lanep, mis k-
wan hibron bl lpcknak b neveali. & kari-
esenryhin miegseilieietl ks inus pisaciive
“I0N § nApon évicimck ey & napkebe-
B bolcnik, axad & hbrom kivdly Géspdr,
Memyhdrt de Bobdimdr. Vizkerom napjit
B taptirbin iR -4n Sl

A bamrmarfsenda - amely suiniin beresa-
Hiay Emep - miT rem kihetd Bpen agy-
wxéiem oRy mAphAr] eaphoc. Wipmia
& bibvwiivasisnapol megalied 40 nip, &
nAybaf! Risdele.

FARSANGI

RAJZVERSENY

OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
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Szovegfeldolgozas valtozatos munkaformakkal

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv ésirodalom

Tantargy: Magyar nyelv ésirodalom - olvasas

Osztaly: 3.

Id6: 2 x 45 perc

Tananyag: Gyori Katalin Bojti; Magazin - Kutyavilag magazin; Bemutatkozik két kutyafajta; Ku-
tya bacsiolvasni tanit

Célok és feladatok: Erté olvasas fejlesztése szovegfeldolgozassal. Kiillonb6zé miifaju szovegek
olvasasa, szovegértés ellendrzése kérdésekkel, feladatmegoldassal.

Lényegkiemelés.

Beszédbatorsag, szobeli kifejezékészség fejlesztése.

Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret

Ajanlas: Avazlatban leirtak tobb 6raban is megvalosithatoak, a gyerekek olvasasi készségétdl,
a szovegértés, az onallo feladatvégzés szintjétdl, egytuttmikodési készségétdl fliggden. Ebben
az esetben egy szoveget dolgoznak fel a vazlatban leirt munkaformakat alkalmazva.
Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. I. kotet 116-121. oldal, Olvasas munkafiizet 3. I. kotet
55-57.

Az 6ra menete modszer munkaforma eszkoz id6

I. Rahangolédas

Meglévd ismeretek el6hivasa a ku- | munkaltatds | kerekasztal- A/3-as méretl 10’
tyarol flrtabraval. modszer csomagoldpapir
- A csomagolopapir kozepére felirjak filctoll

a kutya szét, s ehhez kapcsoljak
gondolataikat, ismereteiket, asszo-
remthetd kapcsolatokat. A csoport
tagjai a papirt korbeadva, felvaltva
irjdk le gondolataikat. (Csoporton
belll négyszin filctollat hasznal-
nak.)

- Az ellen6rzés soran a csoportok megbeszélés | frontalis
egymas utan felolvasnak egy-egy
leirt gondolatot.

- A megbeszélés soran rendszerezik
a leirtakat. (pl. kutyafajtak, haszna,
mérete)
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Il. Jelentésteremtés

1. Szévegfeldolgozas munkaltatas | csoport, olvasokonyv, 30’
A csoportok kiulonb6zé mufaju sz6- | megbeszélés | egyéni munkafizet, flizet
vegeket dolgoznak fel. jegyzetelés

ellendrzés

1-2. csoport - Gy6ri Katalin Bojti

(elbeszélés)

/a lassabban olvaso gyerekek, akik-

nek kénnyebb az elbeszéld szoveg

megértése, mint az ismeretterjesz-
téé/

- Tanit6i bemutato olvasassal ismer-
kednek meg a szoveggel. A torté-
net meghallgatasa utan a gyerekek
elmondjak gondolataikat.

- Csoportmunkaban a széveg
alapjan 0sszegylijtik, hogy mit kell
tudnia egy vakvezetd kutydnak.

- Egyéni munkaban megoldjak a
munkafiizet feladatait.

- Felkésziilnek a torténet elmonda-
sara.

3. csoport - Juhaszkutydk nemzet-

kozi tereléversenye (tudositas)

- A csoport tagjai 6nallé néma
olvasassal ismerkednek meg a
szoveggel.

- Ezt kdvetéen megbeszélik az olva-
sottakat.

- A flizetuikbe kiirjak a széveg lénye-
ges elemeit. (Hol volt a verseny?
Mib6l allt a verseny? Milyen kutya-
fajtak vettek részt? Hogyan végz6-
dott a verseny?)

- Egyénileg megoldjak a mf. 1-2.
feladatat, majd csoportban ellen-
6rzik a megoldast.
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4. csoport - Te hogyan segithetsz?
(ismeretterjesztd szoveg a vakvezetd
kutyakrol)

- A csoport tagjai 6nallé néma
olvasassal ismerkednek meg a
szoveggel.

- Ezt kdvetben megbeszélik az
olvasottakat. Ha kérdéslk van, azt
lejegyzik a flizetlikbe, hogy késébb
megbeszélhessék az osztallyal és a
tanitoval.

- Nagyméret( lapra rajzos jegyzetet
készitenek a szoveg legfontosabb
gondolatairél.

5. csoport - Bemutatkozik két kutya-

fajta

- Csoportban elolvassak a szoveget.
Majd megbeszélik az olvasottakat.
Ha kérdésiik van, azt lejegyzik a
flizetlikbe, hogy kés6bb megbe-
széljék az osztallyal és a tanitéval.

- Az olvasottakrol rajzos jegyzetet
készitenek egy nagyméretd lapra.

6. csoport - Kutya bacsi olvasni tanit

- A csoport tagjai néma olvasassal
ismerkednek meg a szoveggel,
majd megbeszélik az olvasottakat.

- A munkaflizetben alahlzzak a sza-
mukra legfontosabb gondolatokat.

- Onalléan megoldjak a munkafiizet
feladatait, majd csoportban ellen-
6rzik a megoldast.

- Felkésziilnek a beszamoloéra.

Mindegyik csoport megfogalmaz 3-4
kérdést, melyeket majd a beszamo-
6k végén feltesznek tarsaiknak a
megértés (és a figyelem) ellendrzé-
sére.
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I1l. Reflektalas

1. A csoportok beszamolnak az alta-
luk olvasott szOveg tartalmarol, a
jegyzeteik, a feladatmegoldasaik
segitségével. Felteszik kérdéseiket,
melyeket az osztaly kdozésen meg-
vitat. Ha sziikséges tanit6i magya-
razat segiti a felmerilé kérdések
megvalaszolasat.

- A beszamolo torténhet a harom
megy, egy marad kooperativ
technikaval. Ekkor a csoporttagok,
miutan megszamoztak magukat,
a kettes, harmas, négyes kisdiak
atil a szomszéd csoporthoz, ahol
az ottani egyes szamol be cso-
portja munkajarol. Révid id6 utan
visszatérnek a sajat asztalukhoz,

s most a kettes szamu gyermek
marad vendéglatoként, s a tobbiek
mennek egy masik csoporthoz.

Ez a folyamat addig zajlik, mig
mindenki vendéglaté és latogatd
szerepet is bet6ltott.

- A beszamolok masik modja, hogy
a csoportok egymas utan elmond-
jak az altaluk olvasott szoveg
legfontosabb gondolatait. Ha
rajzos jegyzetet is készitettek, azt
bemutatjak, illetve felhasznaljak a
beszamolo soran.

2. A csoportok felteszik azokat a kér-
déseiket, melyeket a felkésziilés
soran fogalmaztak meg. A tarsaik
valaszadasa torténhet irasban
vagy szoban.

3. A csoportok kiegészitik furtab-
rajukat azokkal az ismeretekkel,
gondolatokkal, melyeket Ujként
ismertek meg az 6ran.

beszamolo
bemutatas
megbeszélés

kooperativ
modszer -
harom megy,
egy marad

25’

10
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IV. Ertékelés

Kilépé kartya (a gyerekek az éran

elhangzottakra, sajat munkajukra

reflektalnak):

- néhany, az 6ran megismert érde-

kes, fontos gondolat

- egy, a tananyaghoz kapcsolédo6
kérdés

- egy személyes megjegyzés, észre-
vétel

Ezeket a tanité atolvassa és a kovet-

kezé o6ran reflektal ra.

7
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Oravazlat az ért6 olvasas fejlesztéséhez (Gyori Katalin: Bojti)

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom

Tantargy: Magyar nyelv ésirodalom - olvasas

Osztaly: 3.

I1d6: 45 perc

Tananyag: Gydri Katalin: Bojti

Célok és feladatok: Szoveg olvasasa differencialtan. Ert6 olvasas fejlesztése szdvegfeldolgo-
zassal. Lényegkiemelés. Szovegértés onallo feladatmegoldassal.

Beszédbatorsag, szobeli kifejezOkészség fejlesztése.

Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret

Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. I. kotet 116-117. oldal, Olvasas munkafiizet 3. I. kotet 55.

Az éra menete méodszer munkaforma | eszkoz idé

I. Rahangolodas

1. Meglévd ismeretek el6hivasa a munkaltatas | csoport A/3-as méretl 12
kutyarol furtabraval. megbeszélés | frontalis csomagolépapir

- A csomagolépapir kozepére felirjak filctoll

a kutya szét, s ehhez kapcsoljak
gondolataikat, ismereteiket, asszo-
teremthet6 kapcsolatokat.

- Az ellen6rzés soran a csoportok
egymas utan felolvasnak egy-egy
leirt gondolatot.

2. Kutyas konyvek filmek gyujtése csoport
csoportban (Tk. 116. old. 1.)
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1. Jelentésteremtés

1. Szovegfeldolgozas

Gyori Katalin Bojti cimU elbeszélésé-

nek feldolgozasa

A szoveg olvasasa differencidltan

torténik:

- olvasas parban - kilénb6z6 olva-
sasi szinten |évd, de jél egylittmu-
kodé gyerekek

- olvasas 6nall6éan - gyorsan, jo
szovegértéssel olvasok

- kiscsoportos olvasas tanitéi veze-
téssel - akiknek sziukséguk van a
tanitoi segitségre

2. Elsédleges megértés ellendrzése

- A gyerekek elmondjak gondolatai-
kat, észrevételeiket, kérdéseiket a
szoveggel kapcsolatban.

- Atanitd néhany kérdéssel ellenérzi
a megértést.

3. Szovegértés feladatmegoldassal

- A parban illetve 6nall6éan olvasé
gyerekek megoldjak a munkafiizet
feladatai, majd javitékulcs segitsé-
gével 6nalloan ellendrzik megol-
dasaikat. (55. old. 1. 3. 4.)

- Atanitéval olvasé gyerekek kozo-
sen (tanitoi iranyitassal) értelme-
zik a feladatokat, majd 6nalléan
megoldjak a munkafiizet feladatait
(55. old. 1. 3. 4.). Javitokulcs segit-
ségével ellendrzik megoldasaikat.

Id6kitoltd feladatot oldanak meg

azok a gyerekek, akik a feladataikkal

mar végeztek (Mf. 55. old. 2., Tk. 117.

old. 5.)

munkaltatas
megbeszélés

differencialt
egyéni, paros,
illetve csoport

paros, egyéni,
frontalisan ira-
nyitott egyéni

egyéni, paros

olvasokonyy,

munkafiizet, flizet

20°

Ill. Reflektalas

- Jelenetalkotas
A csoportok rovid jeleneteket
alkotnak. Kiillonb6z6 helyzetekben
hogyan tudnak segiteni egy latas-
sériltnek. (Kozlekedés, vasarlas,
tanulas stb.)

dramajaték
bemutatas
megbeszélés

csoport

10’

IV: Ertékelés

A gyerekek onértékelése és a tanito
értékelése a feladatvégzés szem-
pontjabol.
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Oravazlat az ért6 olvasas fejlesztéséhez (Kutyavilag magazin)
Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom - olvasas

Osztaly: 3.

I1d6: 45 perc

Tananyag: Magazin - Kutyavilag; Gondoltad volna? Juhaszkutyak nemzetkozi tereléversenye;
Bemutatkozik két kutyafajta; Kutya bacsi olvasni tanit

Célok és feladatok: Erté olvasas fejlesztése szovegfeldolgozassal. Ismeretterjesztd szovegek
olvasasa, szovegértés ellendrzése kérdésekkel, feladatmegoldassal.

Lényegkiemelés.

Beszédbatorsag, szobeli kifejez6készség fejlesztése.

Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret

Ajanlas: Avazlatban leirtak tobb éraban is megvalosithatdak, a gyerekek olvasasi készségétdl,
a szOvegértés, az onallo feladatvégzés szintjétdl, egylittmiikodési készségétdl fliggden. Ebben
az esetben egy szoveget dolgoznak fel a vazlatban leirt munkaformakat alkalmazva.
Felhasznalt forrasok: Olvasékonyv 3. |. kotet, 119-120. oldal, Olvasas munkafiizet 3. I. kotet,
56-5T7.

Az 6ra menete modszer munkaforma eszkodz id6

I. Rahangolédas

Ki ismer tobb kutyafajtat? munkaltatas | csoport A/3-as méretli 5
- Csoportban gyljtenek a gyerekek | megbeszélés csomagoloépapir
kutyafajtakat. filctoll

2. A kutya az ember leghliségesebb
baratja

- Mire hasznalja az ember a kutyat?

- csoportban irjak 6ssze gondola-

taikat a gyerekek.

l. Jelentésteremtés

1. Szovegfeldolgozas munkaltatas [ frontalis, olvasokonyv, 30
A Kutyavilag magazin szévegeinek [ megbeszélés [ csoport, munkafiizet, flzet
feldolgozasa. jegyzetelés egyéni

1. Gondoltad volna? (ismeretterjesztd | ellen6rzés
szoveg a vakvezetd kutyakrol)

- A szbveg olvasasa el6tt felidézik
az eléz6 6ran olvasott Bojti cimd
olvasmany tartalmat.

- A gyerekek néman elolvassak a
szoveget.

- Spontan reakciok meghallgatasa.

- Jegyzetet készitenek a széveg
leglényegesebb gondolataibél a
flzetukbe.
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2. Juhaszkutyak nemzetkozi tereld-
versenye (tuddsitas)

- A gyerekek néman elolvassak a
szoveget.

- Spontan reakciok meghallgatasa.

- Az elsédleges megértés ellendrzé-
se 1-2 kérdéssel.

- Ismeretlen szavak magyarazat
szemléltetéssel: kozép-azsiai,
kaukazusi, a szévegben olvashaté
kutyafajtak képének bemutatasa

- Mf. 56. old. 4. feladat megoldasa
csoportban.

3. Bemutatkozik két kutyafajta

- (El6zetes hazi feladat: magyar ku-
tyafajtak és roluk kép gydjtése)

- Mit jelent a hungarikum? - széma-
gyarazat.

- A gyerekek néman elolvassak a
szoveget.

- Az olvasottakrol rajzos jegyzetet
készitenek a flizetiikbe.

- Jegyzeteik alapjan csoporton belul
beszamolnak az olvasottakrol.

4. Kutya bacsi olvasni tanit

- Rovid beszélgetés a cimrol.

- A gyerekek néman elolvassak a
szoveget.

- Spontan reakciok meghallgatasa.
- A Mf. 57. old. 6. feladat megoldasa
onalléan.

lll. Reflektalas

Mire hasznalja az ember a kutyat?

A rdhangolodasban leirt gondolatok
0sszehasonlitdsa, majd kiegészitése
az olvasott szovegek alapjan.

munkaltatas

csoport

87

IV. Ertékelés

A gyerekek onértékelése és a tanito
értékelése a feladatvégzés szem-
pontjabol.
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Oravazlatismeretterjeszt6 szévegek kooperativ
feldolgozasahoz 1.

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv ésirodalom

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom - olvasas

Osztaly: 3.

I1d6: 45 perc

Tananyag: Magazin - november

Célok és feladatok: Ert6 olvasas fejlesztése szdvegfeldolgozassal. Ismeretterjeszté szovegek
feldolgozasa rajzos jegyzettel.

Lényegkiemelés.

Beszédbatorsag, szobeli kifejezOkészség fejlesztése.

Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret

Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. 1. kotet, 88-91. oldal, Szovegértés munkafiizet 3. 1. kotet, 31.

Az 6ra menete modszer munkaforma eszkoz idé

I. Rahangolodas

Légzd gyakorlat, hangsulygyakorlat |versmondas |frontalis projektor 5
versmondassal (célszeru a verset
Nemes Nagy Agnes Eva és a liba kivetiteni)

cimi verse

Il. Jelentésteremtés
munkaltatas | kooperativ - olvasokonyv, 20°
1. Szovegfeldolgozas megbeszélés [forditott szak- | csomagoldpapir,
- A csoporttagok A, B, C és D jelet jegyzetelés ért6i mozaik | filctoll
kapnak.
- Minden csoport mas-mas témat
dolgoz fel és ebbdl plakatot készit.
- Megfogalmaznak 2-3 kérdést a té-
majukrél, melyeket majd a besza-
molo6juk végén feltesznek tarsaik-
nak a megértést ellenérizendd.)

1. csoport - November 11. Szent
Marton linnepe

2. csoport - Mindenszentek napja,
Krizantém, novemberi sziiletésna-
pok

3. csoport - November 30. Szent
Andras napja

4. csoport - November harmadik
hete

5. csoport — Jatékleiras (csak egy a
harom kozil)

6. csoport - Jatékleiras (egy masik a
harom kozil)
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Il. Reflektalas

Osszelilnek az azonos bet(jelli gye-
rekek és asztalrol asztalra vandorol-
nak. (Mindig a tanité jelére indulnak
tovabb. Kb. 2 perc elegend6 a besza-
moldra és a kérdésekre.) Mindig az a
kisdiak magyaraz a tarsainak, aki az
adott plakat készitésében részt vett,
tehat annak szakértéje.

beszamolo
bemutatas
megbeszélés

kooperativ -
forditott szak-
ért6i mozaik

I1l. Ertékelés

Kilépd kartya (a gyerekek az 6ran

elhangzottakra, sajat munkajukra

reflektalnak):

- néhany, az 6ran megismert érde-
kes, fontos gondolat

- egy, a tananyaghoz kapcsol6do
kérdés

- egy személyes megjegyzés, észre-
vétel

Ezeket a tanitd atolvassa és a kovet-

kez6 6ran reflektal ra.




Oravazlat ismeretterjesztd szévegek kooperativ

feldolgozasahoz 2.

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv ésirodalom
Tantargy: Magyar nyelv és irodalom - olvasas

Osztaly: 3.
Id6: 45 perc

Tananyag: Magazin kiilonszam - Sarkanysarok
Célok és feladatok: Ert6 olvasas fejlesztése szdvegfeldolgozassal. Ismeretterjeszté szovegek

feldolgozasa rajzos jegyzettel.
Lényegkiemelés.

Beszédbatorsag, szobeli kifejezOkészség fejlesztése.
Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret
Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. Il. kotet, 82-85. oldal, Szovegértés munkafiizet 3. Il. kotet,
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32-33.
Az 6ra menete modszer munkaforma | eszkoz id6é
I. Rahangolodas
- A csoportok kapnak egy csoma- munkaltatds | koopera- csomagolépapir |5
golopapirt, melynek kdzepén egy tiv - pokabra, |filctoll
sarkany rajza/képe lathat6. Mi jut kerekasztal
eszedbe a sarkany szérol?
- A gyerekek a papirt kdrbeadva
egymas utan leirjdk asszociaciéi-
kat a sarkanyrol.
- Az elkészult dbrakat kiteszik a tab-
lara és megbeszélik a leirtakat.
Il. Jelentésteremtés
1. Sz6vegfeldolgozas munkaltatds [ koopera- olvasokonyv, 20°
- Csoporton belul a gyerekek kioszt- | megbeszélés |tiv -szakértéi | flizet
jak egymas kozott az A, B, C, D jegyzetelés mozaik

jeleket.

- A csoport minden tagja mas-mas
szoveget kap. Az azonos betdjelu-
ek azonos széveget kapnak.

- Onalléan, néman, elolvassa a
szovegét.

- Az azonos bettijelliek 6sszellnek,
megbeszélik az olvasottakat és

- Megfogalmaznak néhany kérdést,
melyeket majd a csoporttarsaik-
nak tesznek fel a megértést ellen-
6rizendé.

A - Sarkany lovagrend

B - A leghiresebb sarkanyolé

C - Mit jelent a sarkany szé6?

D - A komoddi sarkany

jegyzetet készitenek (lehet rajzzal).
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Kilépd kartya (a gyerekek az 6ran

elhangzottakra, sajat munkajukra

reflektalnak):

- néhany, az 6ran megismert érde-
kes, fontos gondolat

- egy, a tananyaghoz kapcsol6do
kérdés

- egy személyes megjegyzés, észre-
vétel

Ezeket a tanit6 atolvassa és a kovet-

kez6 6ran reflektal ra.

I1l. Reflektalas 15’
Mindenki visszamegy a csoportja- beszamold kooperativ

ba és megtanitja tarsainak a sajat bemutatas - szakértoi

feldolgozott anyagat, majd felteszi | megbeszélés | mozaik

kérdéseit.

IV. Ertékelés 5’
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Oravazlat kreativ versfeldolgozashoz 1. (Toth Krisztina: Londo-
ni mackok)

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom - olvasas

Osztaly: 3.

I1d6: 45 perc

Tananyag: Toth Krisztina: Londoni mackok

Célok és feladatok: Beszédkészség, szobeli szovegalkotasi készség fejlesztése szituacios jaték-
kal, paros és csoportos beszélgetéssel

Avers befogadasanak, atélésének segitése kortars gyermekirodalmi alkotas megismerésével
Irodalmiismeretek - vers, versszak, rim, ritmus - tapasztalati uton valé elsajatitasa

Kreativitas, fantazia fejlesztése improvizacios jatékokkal

Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret, Enek-zene

Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. I. kotet, 140. oldal, Szovegértés munkafiizet 3. I. kotet,
60. o.

Az 6ra menete modszer munkafor- | eszkoz ido
ma

I. Rahangolodas
1. Asszociacios jaték jaték 2
A gyerekek kort formalnak, s egymas utan egy-egy
sz6t mondanak, ami az ,utazas” szérél jut az esziik-
be.

2. Utazzunk! - fantaziajaték beszélgetés |frontalis 2

Ki hova szeretne utazni és mivel?

- Avallalkoz6 gyerekek elmondjak hova utaznanak
szivesen, és milyen kozlekedési eszkdzzel. Mond-
hatnak képzeletbeli helyet és kozlekedési eszkozt is.

- Most kézdsen fogunk utazni, hogy hova, azt nektek
kell kitalalnotok Toth Krisztina versének részlete

alapjan.
~Kézenfoglak, futyulok a gondomra, munkalta- | frontalis 2’
elmegylink a repilével ...” tas

A gyerekek csoportban gyljtenek Otleteket a verssor
befejezéséhez.
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3. Utvonaltervez6

Utazzunk képzeletben Londonba!

A gyerekek két feladat kozul valaszthatnak:

A) Utvonalterv készitése (olvasdkonyv, 142, o. 1. ,2.
feladat)

- Megkeresik térképen Budapestet és Londont, majd
parokban 6sszegylijtik, milyen kozlekedési eszk6zo-
ket vennének igénybe.

- A parokbdl 4 fés csoportok alakulnak, és a térkép
segitségével megtervezik az utvonalat Budapest és
London kozott.

B) Mi van a bérondben? (olvasékonyyv, 142. o. 3. fel-

adat)

- Csoportokban 0sszegytijtik a gyerekek, mit vinné-
nek Londonba, és mi mindent hoznanak onnan.
Id6 és csoportosszetétel fliggvényében kérhetjik
rajzban vagy irasban a feladatot

5. Mi van a takaro alatt? - Erzékelésfejlesztés

- Egy nagy takaro ala tegylink kiilonféle
jatékmackokat. A gyerekek tapintsak meg valame-
lyiket, s szdmoljanak be rola, mit éreznek (alakja,
mérete, anyaga stb.). Egyszerre tobb gyerek is be-
nyulhat a takar6 ala. Miutan megtapintottak a jaté-
kokat, probaljak kitalalni, miféle targyak vannak a
takaro alatt. A megfejtések utan vegyiik le a takarot,
s ismerkedjunk meg latas Utjan is a mackokkal.

6. SzO6rakésztetd - Személyes élmények felidézése

- Kezdeményezziink beszélgetést arrol, kinek van
mackéja, milyen ez a macko, miért szeretik, ma-
gukkal szoktak-e vinni, ha utaznak stb.

munkalta-
tas, besza-
molo

jaték, be-
szelgetés

csoportos

csoportos

egyéni,
frontalis

Projektor
Vetitsiik

ki a vers-
részletet!
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1. Jelentésteremtés

1. Ismerkedés a verssel frontalis, olvas6- |5’
A vers cime egyéni konyv
- Beszélgessunk arrol, mi lehet a kilonbség egy lon-
doni vagy egy budapesti macké kozott.

2. A vers tanitéi bemutatasa

Beszélgetés a versrol

- Vajon hanyan utaztak Londonba? Kik lehetnek 6k?
Miért pont teazni fognak Londonban?

- Mit jelenthet a vers 3. versszaka?

- Vajon mi lehet az, amit csak egy macko ért?

- Mi mindent nézhetnek meg Londonban?

3. Onallo olvasas egyéni olvasé- |5’
- Avers néma olvasasa utan oldjak meg a munkafu- konyv,
zet 1., 3., 5. feladatat munka-
flzet
4. SzOveges improvizacio csoportos 5

- A gyerekek csoportokban készitsenek jelenetet a
mackok tedzasrol. El6készitésként tisztazzuk a
helyszint, esznek-e valamit a tedhoz, hogy llnek
(asztal koril, vagy egymas mellett, esetleg parna-
kon), mi mindenrél folyhat a beszélgetés

5. Illusztracio készitése egyéni munka- |3’

- Rajzoljak le a gyerekek a munkafiizet 2. feladata- flizet
ban, hol bujtak meg a mackok.

- Ellenérzéskor beszélgesstink arrdl, ki lehet a
mackoka, aki a paplan alél kukucskal.

6. A vers formdajanak megfigyelése egyéni munka- |3’

- Megvizsgaljuk, hany versszakbol, hany sorbdél all a flzet
vers. Rimeket kereslink a munkafuizet 6. feladata-
ban.
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I1l. Reflektalas

A gyerekek érdeklédésének fliggvényében valasszunk

a két feladat kozul.

1. Ritmusjaték

- Mondogassuk, tanuljuk meg a vers els6 2 vers-
szakat. Ha mar tudjak a gyerekek a versrészletet,
mondjuk el ritmizalva.

- Az osztaly egyik fele mondja a verset, masik fele
ritmuskiséretet ad tapssal vagy valamilyen ritmus-
hangszerrel.

- Csoportok készitenek ritmuskiséretet a versrészlet-
hez.

2. Versjaték - improvizacié

- Versszakonként irjuk kiilon papirokra a verset, s
minden csoport huzzon egyet. A csoportok némaja-
tékkal mutassak be a kapott versszakot, a tobbiek
pedig talaljak ki, mely sorok bemutatasat lattak.

jaték

csoportos

ritmus-
hangsze-
rek

IV. Ertékelés
- Tanitoi
- Tanuldi - Arcoddal mutasd, hogy érezted magad!

Hazi feladat:

- Avers kifejez6 olvasasanak gyakorlasa. Akinek van
kedve meg is tanulhatja a verset.

Valaszthaté feladatok:

- Mackés dalok, versek, mondokak gylijtése.

- Kedvenc macké bemutatasa
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Oravazlata kreativ versfeldolgozashoz 2. (Cso6ri Sandor: Cso-
dakutya)

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom - olvasas

Osztaly: 3.

I1d6: 45 perc

Tananyag: Csoo6ri Sandor: Csodakutya

Célok és feladatok: Esztétikai élmény nyujtasa. Kreativ iras. Verselemzés alapozasa. Nyelvis-
meret fejlesztése.

Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret, ének-zene.

Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. I. kotet, 120. oldal

Az 6ra menete modszer munkaforma eszkoz id6

I. Rahangoloédas
1. Weores Sandor: Bodri cimU versé- | versmondas | frontalis Tk. 104. old. 8’
nek mondogatasa légzé gyakorlat-
ként, dinamikai és tempovaltasok-
kal.

Bodri kutya sétal,
fule-farka szétall,
itatoja kicsi kut,
etet6je mély tal.

Kbkerités szélinél
tarka macska Uldogeél,
észreveszi a kutyat,
megmassza a szilvafat.

2. ,Csodajara jarunk” munkaltatas | csoport papir, filctoll

- Csodalatos dolgok gyljtése me-
sékbdl (pl. kacsalabon forgd pa-
lota, taltos paripa, tlindér, repilé
szényeg)

Il. Jelentésteremtés

1. Milyen lehet egy csodakutya? munkaltatas | csoport papir, irbeszkdoz |20’
- A gyerekek lerajzoljak, milyennek | bemutatas frontalis Tk. 1. kotet, 120.
képzelik el a csodakutyat. old.

- Leirjdk mindazokat a dolgokat,
melyektdl csodakutya lesz a
hétkoznapi kutyabol: tulajdonsa-
gai, cselekedetei, helyszinek, ahol
eléfordulhat, képességei...
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2. Rimkeres6

- Az elképzelt csodakutyaroél gytijte-
nek szavakat. Pl. nagy fild, puha
sz0ru, gyors labu, vakkant... (mel-
[éknevek, igék és fénevek is)

- A szavakat egymas ala irjak, majd
mindegyikre keresnek rimeld szot.

- Az igy kialakult széparokbdl né-
hany soros verset allitanak 6ssze.

3. Csoori Sandor: Csodakutya

- Atanité felolvassa/elmondja a
verset.

- A gyerekek spontan megnyilatko-
zasai.

- Beszélgetés a versrol: Milyen volt
a csodakutya? Miért volt csoda-
kutya? Mire volt képes? Hol jelent
meg? Rimparok keresése.

Ill. Reflektalas

1. A vers sorainak grafikus
abrazolasa:

piros volt az orra
lapulevél nagy fiile
lelégott a porba

holdsugaron lovagolt

csillagfeji csikokat
terelt udvaromba
piros volt az orra,

2. Zenehallgatas

A vers megzenésitett valtozatanak
meghallgatasa a Hollo egyuttes
el6adasaban.

munkaltatas
abrazolas
zenehallgatas

csoport
egyéni
frontalis

12

IV. Ertékelés

Kilépd kartya (a gyerekek az 6ran
elhangzottakra, sajat munkajukra
reflektalnak):

- mivolt a legérdekesebb az 6ran

- mit kérdeznél a koltétdl

- megjegyzés, észrevétel

Ezeket a tanitd atolvassa és a kovet-
kez6 6ran reflektal ra.
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Oravazlat a tananyag differencialt feldolgozasahoz 1. (Miota
haragszik a kutya a macskara?)

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom - olvasas

Osztaly: 3.

I1d6: 45 perc

Tananyag: Miota haragszik a kutya a macskara? c. mese feldolgozasa

Célok és feladatok: Erté olvasas fejlesztése szovegfeldolgozassal. Lényegkiemelés.
Beszédbatorsag, szobeli kifejez6készség fejlesztése.

Tantargyi kapcsolatok: Rajz

Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. |. kotet, 104-105. oldal, Szovegértés munkafiizet 3. I. ko-
tet, 46-4T.

Az 6ra menete modszer munkaforma | eszkoz idd
I. Rahangolédas
1. Légz6 gyakorlat, versmondassal versmondas | frontalis projektor 2
- Weodres Sandor Bodri cimU verse (célszert a verset
2. Sz6las értelmezése kivetiteni)
- Kutya-macska baratsag munkaltatas, [ differencialt 5
Miért pont ez a két allat szolgdla | megbeszélés, | csoport
sz6las alapjaul? bemutatas

A csoport: filmek mesék, torténetek
gyUjtése, melyekben kutya-macska
harcol egymassal.

B csoport: Alloképet készitenek egy
kutya és macska talalkozasarél.

C csoport: K6z0s rajzot készitenek
egy kutya és macska talalkozasarol.

A gyerekek szabadon dontenek, me-
lyik csoport munkajaban kivannak
részt venni.
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Il. Jelentésteremtés

1. Szovegfeldolgozas

- Ismerkedés a szoveggel

A csoport (4 f6s csoportokat alkos-
sunk. Azok a gyerekek kerulnek ide,
akik 6nalléan dolgoznak, nincsenek
szOvegértési nehézségeik. Ha vala-
melyik csoportban 4-nél kevesebben
vannak, egy gyerek két szovegrészt
is kaphat.)

A fénymasolt szoveget a megal-
[6knal 4 részre vagva kapjak meg.
Mindenki elolvassa a sajat szOvegré-
szét, majd sajat szavaival elmondja
a tobbieknek. Ezutan kozosen sorba
rendezik a szoveget.

B csoport (A kevésbé 6nalléd gyere-
kek olvaséparokat alkotnak):
Parban felvaltva, félhangosan olvas-
sak egymasnak a szoveget.

C csoport (Szovegértési, olvasas-
technikai nehézségekkel kiizdd
gyerekek)

A tanito6 olvassa fel a mesét.

- A szoveg értelmezése

- Egy-egy tanul6 hangosan olvassa
a mesét a megalldkig. A megalldk-
hoz tartoz6 kérdések megbeszélé-
se. Kbzben az A csoportok ellenér-
zik a szoveg Osszerakasat.

- Az A csoportok tagjai egyénileg
torténetkeretet készitenek hianyos
mondatok kiegészitésével. Elké-
szllt munkaikat csoporton beldil
osszehasonlitjak.

A torténet ugy kezdddik, hogy a...

A problémat az okozza, hogy...

Erre ...

Aztan...

A torténet azzal ér véget, hogy...

A, B és C csoportok tagjai megoldjak

a munkafiizet elemzé feladatait. (46.

0.1, 2., 3. feladat)

munkaltatas
felolvasas

felolvasas,
megbeszélés

Munkaltatas,
megbeszélés

A csop.: ,Vak
kéz” koope-
rativ csoport-
munka

B csop.: paros
C sop.: fron-
talis

frontalis

egyéni,
csoport

olvasékonyyv,
a mese fényma-
solatai

olvasékonyv

fénymasolt lap a
torténetkerettel

munkafiizet, olva-

sokonyv

10’
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I1l. Reflektalas

- Atorténet eseményeinek sorba
rendezése képek alapjan, a hiany-
z6 kép megrajzolasa ( munkaflizet
47.0.,5.1)

- A mese lényeges eseményeinek
megfogalmazasa 6t mondatban
(munkaflizet 47. 0., 6. f.)

- A mese lényeges eseményeinek
megfogalmazasa 6t képben

A gyerekek szabadon valaszthatnak

a harom feladat kozil, s a valasztott

feladatnak megfelel6en alkotnak

csoportokat.

munkaltatas

egyéni

csoportos

csoportos

10’

IV. Ertékelés

Kartyazas

A kovetkezé felirati kartydkbél hiz-
nak a gyerekek kettdt, harmat:

A mai 6ran megtanultam, hogy...
A mai éran a csoport tagjai...
Szerintem a mai 6ra...

Jobban oriltem volna, ha...
Szerintem ez a torténet...

Jo lett volna, ha...

beszélgetés,
értékelés

frontalis

3’
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Oravazlat a Rdzsa vitéz (1. rész) cim(i mese feldolgozasahoz

Az 6ra témaja: Ertem a meséket; Rdzsa vitéz 1. rész
Az oracél- ésfeladatrendszere: A mesékre jellemzd fordulatok, szokapcsolatok, ismétlddd mo-
tivumok felismerése. Kezdeményezbképesség, csoportmunkaban aktiv részvétel. IKT-eszk6zok
iranyitott hasznalata. Erzelmeink pontos azonositasa.
Asszociacids készség és kognitiv képességek fejlesztése. Olvasasi készségek és kommunikacios
képességek fejlesztése.
Az ora didaktikai feladatai: Készségfejlesztés, a népmesérél tanult ismeretek alkalmazasa

Nevelési-oktatasi stratégia

2. Célkitlizés: Indul-
jatok el tiszta szivvel,
batran Meseorszag
csodalatos palotaja-
ba! Nemes kiizdelmet
kivanok!

1dS- | 57 6ra menete . .
keret Moédsze- |Tanuldi mun- | ey es)
rek kaformak
3 perc |I. El6készités Motivacié Udvari levél
1. Hangulati el6ké- Kozhirré tétetik!
szités: Udvari hirvivo
levelének felolvasasa. | Célkitlizés Meseorszag Kiralya és Kiralyndje

nemes prébatételeknek ad otthont
palotajaban.

Erdekes, izgalmas, valtozatos szellemi
kalandok varjak a birodalom régi és
leendd lakoit, akik batran atkelnek az
Operencias-tengeren, megmasszak az
Uveghegyet, megmérkéznek a hétfejl
sarkannyal, s taltos paripaikkal bejar-
jak Hetedhét orszag tajait!

Kelt, Meseorszagban,
2015. esztendd februar havanak 14.
napjan
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35 perc

Il. FO rész
1.Készségfejlesztés ja-
tékos probatételekkel.

1. préba

Meseorszag varazsla-
tos targyainak megke-
resése.

Habart szavak (anag-
ramma): botocska,
koponyeg, varazssip,
gylr(, hétmérfoldes
csizma

2. préba

Mesékre jellemzé kife-
jezések magyarazata
Osszekotéssel.

3. préba
Mesei szofordulatok
keresése.

Mi jaratban erre,

hol még a... sem jar?
Eletem, halalom...
ajanlom.

A kiraly szornyu ...
gerjedt.

...lehetett nézni, de

red nem.

Olyan szép volt, mint
égen a ragyogo...
Szerencséd, hogy ...
szolitottal.

Holnap legyen...a
kendtek...
Annyi...volt, mint a
rosta lyuka.

Hencidatdl ... folyt a
lakodalom.

Elmegy ... orszagon
is tal.

Sz6jaték

Rendezés

Ellenér-
zés, érté-
kelés
Paros
megbe-
szélés

Ellenor-
zés, érté-
kelés

Csoport-
munka

Paros munka

Paros munka

Szokartyak /feladatok kivetitése inter-
aktiv tablan

Anagramma:
yur(ig
ooabtcsk
opoyngek
spvrzsaai
htmrfldsééoe iacszm

Feladatmegoldas ellenbrzése tablan/
interaktiv tablan:

botocska koponyeg varazssip
gylrd hétmérfoldes csizma

eladésorba ért - férjhez mehet
az id6t ne lopjuk - ne toltsik
feleslegesen az id6t
éktelen haragra gyult - mérges

nincs egy arva garasa sem
- szegény

takaros természetl - rendes
betevé falat - élelem

repil, mint a gondolat
- gyorsan halad

egyik szeme sir, a masik nevet
- oril is,meg szomorkodik is

szelid szoval szol - kedvesen,
nyugodtan beszél

nem esik a feje lagyara
- nem ostoba

hét nap s hét éjjel - egy héten at

vasorru baba - vén boszorkany
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4. préba

Mondat- és szoveg- Szerepja- | Frontdlis osz- | Feladatmegoldas ellenérzése tablan/
fonetikai eszk6zok ték talymunka interaktiv tablan:

hasznalata.

Kivalasztott monda- | Ertékelés
tok (3. proba) felolva-
sasa utasitasoknak
megfeleléen:
megallapitva, saj-
nalkozva, diihsen,

tudakolva Bemutaté
olvasas
5. proba
Apréhirdetés megfej- | Beszélge- | Paros munka
tése tés

Keresem furulyamat, | Néma
melyet a sz6rdiszn6k | olvasas
tancoltatdsa kozben | Feladat-
veszitettem el. Abe- | megoldas
csiiletes megtalalonak | Ellendr-
magas jutalom jar. zés, érté-
kelés

2. Rbzsa vitéz c. nép-
mese megismerése
tanitoi bemutatas
altal

2.1. Spontan megnyi-
latkozasok meghall-
gatdsa, sajat érzések
azonositasa

2.2. Szovegfeldolgo-
zas mesei jellemzék
megnevezésével

2.3. Feladatmegoldas
ellenérzése

lll. Ora lezarasa

1. Hazi feladat adéasa

- Szbbeli szoveg-
alkotas: A mese
kedvenc részének
tartalommondasa,
kivalasztott szereplé
szemszogébdl.

2. Ertékelés
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Oravazlat a Rézsa vitéz (2. rész) cimii mese feldolgozasahoz

Az éra témaja: Ertem a meséket, Rdzsa vitéz 2. rész

Az ora cél- és feladatrendszere: A mesére jellemz6 fordulatok, szokapcsolatok, mesejellem-
z6k ismerete, alkalmazasa. Intellektualis és kommunikacios képességek fejlesztése. Tarsakkal
torténd kozos feladatmegoldas. IKT-eszkozok irdnyitott hasznalata. Erkolcsi és esztétikai érzék,
itéloképesség fejlesztése.

Az ora didaktikai feladatai: Készségfejlesztés

Nevelési-oktatasi stratégia

::Ie?ét Az 6ra menete ) Tanuléi o
Médszerek | munka- Eszkozok
formak

10 I. Elokészités

perc |1. Célkitlizés: A mai Célkitlzés
6ran vandorutra hivlak
Benneteket, a mesék | ROBAK
vandorutjara, felidézve N T
az olvasott meséket, Motivacio Csoport MESE! i SRR
mesékre jellemzéket. Dramajaték | munka — 20K
Vegyétek fel tarisznya- MESESZEREPLOK il
tokat, s toltsétek meg —
mindazzal, melyre a (Munkafuzet, 2. kotet, 35. oldal)

vandorlasotok soran
sziikségetek lehet.

2. Hangulati el6készités:
mesei jellemz6k meg-
nevezése a gondolattér-
kép segitségével.

Ki vagyok én? c. drdma-
jaték

A vandorlegények gyak-
ran pattannak hatamra,
s én oly sebesen szallok,
minta gondolat. (taltos

paripa)
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35
perc

Il. F6 rész

2. Rézsa vitéz c. népme-
se 2. részének meghall-
gatasa

2.1. Spontan megnyilat-
kozasok meghallgatasa,
sajat érzések azonosi-
tasa

2.2. Szovegfeldolgozas

mesei jellemz6ék meg-

nevezésével

- Mesei jellemz6k ala-
hazasa

- Meseszereplék bekari-
kazasa

- Sz6magyarazat

- Varazseszkozok kere-
sése

2.3. Feladatmegoldas
ellendrzése

3.1. Mesealbum készi-

tése

- A csapatok a kivalasz-
tott mesealakroél roévid
ismertet6t irnak, s
illusztraciot készite-
nek.

3.2. Album lapjainak

megtekintése, a cso-

portok munkajanak

értékelése

Az értékelés szempont-

jai:

- egylttm(ikodés,

- munkamegosztas
médja,

- afeladat megvaldsi-
tasa.

Album lapjainak 6ssze-
flizése

11l. Ora lezarasa

Tanitoi be-
mutatas

Feladatmeg-
oldas
Megbeszélés

Ellen6rzés,
értékelés

Kooperativ
tanulas

Ellen6rzés,
értékelés

Onallé
munka

Paros
munka

Csoport-
munka

Feladatmegoldas ellendrzése tablan/
interaktiv tablan:

Hilior albesndindl sgymhsml dolgulsr, distiked. Bmonie & Lisy, hogy
& in Rirdhrvdebel vald® bogy az & apit i 3z drideok S6k meg. A2 orizigat
elfoglabial, As ofevald kaatily o Loy apshe volt, ot jirnak el as dridsok
mindenpap, bogy a nepet wareclik, & Moy egy & orussos. dajlifinak® s
Eitvigeve] viltazos! bdgpiwd, Mrpeahidder, hogy addiy kippsbdaen marad,
mig ax feidsslnon bossrajit g mee §0hatfs. Most mir livja, bogy lerepeds
aik pila a kigydéede, tehin caljds drheti. meert Rogea olyan ends, hogy kinuven
megieleibet mend o b Srideuak.

Rajts hia, Blesa, pusmiisd & Lot Ko leanek en wem hiklidarlan!

- Endves azdp liny? - felalie Bizas - To sekem ag dletemet hirom ishan
miltad wissss Fir &6 G laroen ks neled i90 meghiliing Legyes ed ax
Eletarm 0 sgicion magzm!

Egymannak holtig v ssevel ot skidisk, 1 iy igen jdizies telf ol 3 ap
wpbes satay. Mikor 52 orideck mepickestek, Ricas gy esih haseigak:

- Ugyehis, sob gasember, st hisaitek, bogy mis hiromasor megiltetak’
Mont 2zt mowdem, hogy ma soee 1 kapun egvikisk s tees ki 5 |dbdt! Hied
tek-#? Vivjunk meg'

Azok nagy mereggsl ramemek, de bz, mow mir nem gy ko, mem az
elfnr. Fdmaa rendee megSligempe dhet miod. Akkor & kulesobar o ssednikbd
ki varte, & Ranédiyeak misdsn sepelvakd Gsanekutaria

Lidgra, by bbtoradghan lahatiak, misrt mir bk 5 kastsly.

A2 djmals chrmdeien el ol. Riggel & kiatdly udverknt] Rbsws falisds &
havas teblae, 3 fehir kel feld, hat lith, hegy a3 spdasn waee

Megbinul, s mondis a kedresinek

Mennem kel bogy » ket hisyima felkerevsem. mern rossas| van dolgul
Wirj vissza engem, mari ha Bet feltaldlom, minden bizousyal visesalfeik
dvrval fellodamdily, koerdot, vilat, forrmsmdfivee & #d-hubd wise veit ms
Eibn Arra u balyrs ment. abed slvihiak vols

[Mpilan B egy symlst. Milor ritalidt s i, arelyn bityal sk,
tmbdls egy kical hdsikér, as ebion egy Do, o segillapodon. His x éc barya
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Oravazlat A nagyravagyo fekete rigd cimii mese
feldolgozasahoz

Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv ésirodalom

Tantargy: olvasas

Osztaly: 3.

Az ora témaja: A nagyravagyo fekete rigo - szovegfeldolgozas

Az ora cél- és feladatrendszere: A szovegért6 olvasas megalapozasa. Ismeretlen, ritkan hasz-
naltszavak, kifejezések értelmezése. Az olvasastechnika megszilarditasa, az ért6, 6nall6 olvasas
gyakorlasa.

Az oradidaktikai feladatai: Ismeretszerzés, irodalmiszoveg feldolgozasa. Gyakorlati alkalma-
zas: feladatkészités

Tantargyi kapcsolatok: Természetismeret

Felhasznalt forrasok: Olvasokonyv 3. I. kotet, 174-176. oldal

Id6keret Az 6ra Nevelési-oktatasi stratégia Megjegyzések
menete Médszerek Tanuloi Eszkdzok
munkaformak
I. Rahangolo-
das
0-3 Kerekasztal magyarazat, | csoportos papir, Kerekasztal mod-
beszélgetés, ceruza szerrel 6sszegylijt-
3-6’ Afeladat érté- | ellendrzés, juk, hogy mi min-
kelése értékelés dent tudunk a lapon
szereplé madarrol.
A lapon egy sz6:
fekete rigd
Minden csoport-
tag felir egy altala
ismert, tudott
informaciot a fekete
rigorol, majd to-
vabbadja a ceruzat.
Madarnevek olvasa-
sa, rovid memoriza-
lasa.
Kort alkotunk, a
kezdé jatékos mond
egy tanult madar-
nevet, a mellette
6-9’ Memériagya- [ismeretkozlés, | frontalis Olvaso6- allo elismétli, majd
korlat, szo- magyarazat konyv hozzatesz egy Ujat.
kincsbovités 174/1. A kovetkez6 elis-
métli a mar hallott
8-10’ sz6kincsbé- 2 sz6t, majd hozza-
vités tesz...
mondas ma-
10-11’ gyarazat beszélgetés frontalis Ok.: 174/4.
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I1. Jelentés-
teremtés
11-1¢6’

16-28’
szovegfeldol-
gozas mozaik
technikaval

28-30°

30-36’

Ismeretter-
jesztd széveg
olvasasa, jegy-
zetelése,
feldolgozasa

irodalmi
szoveg
olvasasa,
feldolgozasa

részosszefog-
lalas

hirdetés készi-
tése

magyarazat

ellenorzés
értékelés

olvasas,
beszélgetés

ellendrzés,
értékelés

egyéni

csoport

frontalis

paros munka

fény-
masolt
szoveg ki-
egészitve
Ltudom,
tudni sze-
retném,,
tablazat-
tal Ok.:
174. o.
fekete rigod

tankonyv

Ok.:176/6.
hirdeto
cédula

Szoveg olvasasa, ki-
jegyzetelése a tanult
médon. Uj ismeret
jelolése, tudott
dolgok kiemelése,
egyszerd rajz készi-
tése.

Tablazat kitoltése:
tudom, tudni aka-
rom, megtanulom

Két-két csoport dol-
gozik az olvasmany
két oldalan.

1. csoport: 175. 0.
elolvassak a szove-
get, kiirjak, majd
felsoroljak a szerep-
(6ket.

2. csoport:

175. o. elolvassak

a torténetet, majd
réviden elmondjak
a tartalmat.

3. csoport:

176. o. olvasas+
Ujonnan megjelent
szereplok

4. csoport:

176. o.

torténet elmesélése.

I1l. Reflekta-
las
36-45’

45’

add tovabb a
feladatot

gyakorlas,
alkalmazas

értékelés

csoport

frontalis

papir,
ceruza

A csoportok felada-
tokat készitenek

az olvasmannyal
kapcsolatban. A
feladatlap hatuljara
megoldé kulcsot is
készitenek. 3 perc
utan tovabbadjak a
feladatot, megold-
jak, ellendrzik, majd
ismét tovabbadjak.
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Oravazlat egy monda feldolgozasahoz (A kiralykisasszony ott-
hona)

Az ora témaja: A kiralykisasszony otthona
Az ora cél- és feladatrendszere: A magyar torténelemhez kapcsolédé mondak olvasasa. Ol-
vasas-szovegértés képességének fejlesztése. Megértés igazolasa feladatok megoldasaval. Szé-
kincsfejlesztés Lényegkiemelés. Kognitiv készségek fejlesztése. Esztétikai-mUvészeti tudatos-
sag. Egyuttm(ikod6 magatartas a kozos tevékenységekben.
Az 6ra didaktikai feladatai: Ujismeret feldolgozasa

Nevelési-oktatasi stratégia

emberek?

- Milyen volt a csodakut?

- Milyen allatok csatangol-
tak a visegradi erd6ben?

- Milyen ajandékokkal ked-
veskedett Matyas Beatrix
kiralynénak?

- Szerinted miért lakott
szivesen Beatrix kiralyné
ebben a palotaban?

Szémagyarazat a munkafu-
zeti Képes lexikon hasznala-
taval

bérc, bibor, bélény, marvany,
porceldnedény, szekér

Id6- | Az 6ra menete —
keret | Médszerek Tanuldi e s
munkaformak
5 perc | I. ElOkészités
1. Rdhangolodas Frontalis | Kép kivetitése az interaktiv
Zenehallgatas: Reneszansz | Motivacio munka tablan
zene Matyas kiraly udva-
raban
2.Célkitlizés: Latogassunk el | Célkittizés
Matyas kirdly mesés viseg-
radi palotajaba Komjathy
Istvan mondaja nyoman!
35 Il. FO rész Bemutatas Frontdlis |Térkép kivetitése az interaktiv
perc |1. Bemutaté olvasas Beszélgetés munka tablan
2. Szoveg feldolgozasa kér-
dések segitségével: Ervelés :
- Hol allt a tindérpalotanak  Visegrad
nevezett var? Magyarazat
- Keressik meg a térképen! | Feladatmegol- | Paros
- Minek jartak a csudajara az | das munka

Hangos olvasas

Feladatmegol-
das

.

Feladatmegoldas ellen6rzése
az interaktiv tablan

Vet 7 ok b i, G vt

T 1 g

iﬁ*ii&h

BB stitven e cdvmstil? §iibnd it
« hrkphven Fituded
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3. Kifejezd, hangos olvasas

4. Munkaflizeti feladatok
megoldasa

46. oldal, 3. és 4. feladat
4.1. Megértés igazolasa igaz
allitasok alahuzasaval

4.2. Megértés igazolasa igaz
allitasok bekarikazasaval

5. Naptarbejegyzések 6ssze

hasonlitasa

- Egy osztalyba jarhatnak a
gyerekek?

- Hova utaznak?

- Milyen programok koziil
valaszthatnak?

- Mit csinalhatnak a foglal-
kozasokon?

- Te mely foglalkozdsokat
valasztanad? Miért?

6. A kiralyi palotabdl jelen-

tem...

- Tudésitas készitése a viseg-
radi palotabél. Miként tolti
napjait Matyas kiraly és
Beatrix kiralyné?

Beszélgetés
Ervelés

Jaték

Frontalis
munka

Csoport-
munka

Naptar kivetitése:

5 perc

11l. Ora lezarasa

Differencialt hazi feladat

- Beatrix kiralyné levelének
kiegészitése a megfelel6
rokon értelm(i szavakkal

- Munkafuizet 52. oldal 7.
feladat

- Kutatdé munka a visegradi
fellegvarrél

- Olvasékonyv 103. oldal 4.
feladat

A tanulék munkajanak érté-

kelése.
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Oravazlat egy verses mese feldolgozasahoz

Az ora témaja: Mora Ferenc: Adiderg6 kiraly cimU verses mese feldolgozasa

Az ora cél- és feladatrendszere: Az irodalmi mi befogadasa, gondolatainak értelmezése, ért-
hetd megfogalmazasa és az érzelmi tartalmak atélése. Mesékre jellemzd kezd6 fordulatok felis-
merése. Ismeretfeldolgozasi technikak tanitasa informaciok keresésével, lexikon hasznalataval.
Memoria, fantazia és a beszédkészség fejlesztése dramajatékokkal. A kauzalis gondolkodas, a
szOvegértés és olvasaskészség fejlesztése. Szokincsbovités szomagyarazatokkal, szinonimak
felismerésével, szemléltetéssel. Erzelmi, erkolcsi itél6képesség és az 6nallo, hatékony tanulas
képességének fejlesztése.

Az 6ra didaktikai feladatai: Uj ismeret feldolgozasa szakaszos szdvegfeldolgozassal

1d6- ) Nevelési-oktatasi stratégia
keret Az 6ra menete - - -
ere Modszerek Tanuléi munkaformak
5 perc | I. Rahangolédas Motivacié Frontalis | Interaktiv tablan szokartyak

1. Hangulati el6készités: Mire | Fantaziajaték | munka kivetitése:

emlékeztet? (dramajaték) .

A palast engem a kiralyra kérmét fuvogatta
emlékezet. A kirdly engem a | Jaték Paros

tronra emlékeztet. A tron... munka keserin kohintett
2. Kifejezések olvasasa és Bemutaté bosszusan legyintett
eljatszasa mozdulatokkal: olvasas

kormet flvogatta, kerekre nyitotta a
bosszlsan legyintett, szemét

keserlien kohintett,
kerekre nyitotta a szemét

3. Bemutato olvasas:
Kanyadi Sandor: Aki fazik

4. Célkitlzés:
Nekeresdorszag fazos kira-
lyanak palotajaba hivlak ma
benneteket, Moéra Ferenc
verses meséjével.

Mese, mese, matka, pillan-
gos hatarba,

Volt egyszer egy kiraly
Nekeresdorszagba.
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35
perc

Il. FO rész

1. Mesekezd6 formulak el6-
készitése.

1.1. Versenyezzetek! Talalja-
tok ki mesekezdd mondato-
kat! irjatok le!

1.2. Nézzétek meg a mese-
filmeket, nevezzétek meg a
mesék cimét!

1.3. Melyik meséhez illenek a
kovetkezé mesekezdések?

2. Tanari bemutaté olvasas
Moéra Ferenc: A didergd kiraly

3. Szakaszos szovegfeldol-
gozas

1.rész

1. rész néma olvasasa

1. rész feldolgozasa kérdé-

sekkel:

- Milyen tanacsokkal lathat-
tak el a bolcsek a kiralyt?

- Kitél kérhetett még tana-
csot a kiraly?

Szémagyarazat:

kengyelfuto - olvasékonyv

tokszarduda - bemutatas

2.rész

2. rész feldolgozasa kérdé-

sekkel

- Hallgassatok tovabb figye-
lemmel a verses mesét!

- Mit ajanl a jambor bolond?

Feladatmeg-
oldas
Megbeszélés

Feladatmeg-
oldas

Bemutato
olvasas

Megbeszélés

Néma olvasas

Megbeszélés

Magyarazat
Szemléltetés

Megbeszélés

Csoport-
munka

Frontalis
munka

Paros
munka

Egyéni
munka

Frontalis
munka

Frontalis
munka

Olvasokonyvi diafilmek kiveti-
tése

2. rész kivetitése
(-E-'ff;' oy 3

(Olvasékonyy, Il. kotet, 10-15.
oldal)
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Szémagyarazat: olvasé-
konyvi meghatarozasok
elolvasasa

szelence; cédrusfa; léhlité;
kaszarnya; maglya

szelence: szotarhasznalat
Magyar értelmezd kéziszotar
cédrusfa: kép kivetitése
[éh(it6: a sz6 szinonimainak
kivalasztasa, leirdsa
semmirekelld, élénk, rest,
munkakerild, nylizsgd, sem-
mittevd, faradhatatlan, nap-
lopd, haszontalan, serény,
tunya, dolgos, tétlen, dolog-
kerulé, tohonya, ingyenéld,
léha, tevékeny, mihaszna,
Ellen6rzés, értékelés

3.rész

3. rész feldolgozasa kérdé-
sekkel

Nézd meg a képet! Milyen
parancsot adhatott a kiraly?
Olvassuk tovabb a verset!
Kovetkeztessetek, miért
hivatta a kiraly az udvari
acsot?

Szomagyarazat: olvasékony-
vi meghatarozasok elolva-
sasa

venyige; haraszt
Szémagyarazat:

csakany, balta - képek
gyongyharmat - kép
lenvirag - kép

Magyarazat
Szemléltetés

Feladatmeg-
oldas

Ellen6rzés,
értékelés

Megbeszélés
Hangos olva-
sas

Frontalis
munka

Paros
munka

Frontalis
munka

Frontalis
munka

Képek kivetitése

Feladatmegoldas ellendrzése
tablan / interaktiv tablan

semmirekelld, rest, munka-
keriild, semmittevd, naplopd,
haszontalan, tunya, tétlen, do-
logkerulé, tohonya, ingyenéld,
[éha, mihaszna

Megbeszélés, érvelés
Magyarazat

Szemléltetés
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4.rész

4. rész feldolgozasa kérdé-

sekkel

- Nézd meg a képet! Ki érke-
zett a kiralyhoz?

- Hallgassatok tovabb figye-
lemmel a verses mesét!

- Miért lett melege egyszeri-
ben a kiralynak?

- Vitassatok meg! Szamon
kérni vagy segiteni érkezett
a kislany a kiralyhoz?

Sz6magyarazat:
barsonyrokolyaja

4. Véleményalkotas: Milyen
érzéseket keltett bennetek
a mese? Milyennek ismer-
tétek meg a kiralyt?

Megbeszélés

Vita, érvelés

Magyarazat

Beszélgetés,

érvelés

Ertékelés
Jaték

Csoport-
munka

Frontalis
munka

Kép kivetitése

L
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5 perc

lll. Ora lezarasa

1. A tanulok munkajanak

értékelése.

- Jutalomjaték: Meseszovés

- Valasszatok egy mesekez-
dést és folytassatok!

2. Hazi feladat adasa

- Munkafiizet: 10. oldal,
6. feladat

- Allitsd sorrendbe a ké-
peket, és mondd el sajat
szavaiddal a torténetet!
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Vezeto szerkesztoi utoszo

5. 1. Azonossagok és Ujszerlségek a 3. (és 4.) évfolyam olvasas-
szovegértés taneszkozeiben

A fejlesztés Ujszerlisége mar a kezdetekkor lefektetett altalanos koncepcidban ott rejlik. Ez a
kovetkezd: egy modern alsés olvasékonyvnek nem pusztan a mechanikus olvastatas mint de-
kédolas afeladata, és nem csupanirodalmiszoveggylijteménynek vagy egyféle leegyszerusitett
sirodalom” tankonyvnek kell lennie, hanem a gondolkodasi és szovegértési miveletek elsa-
jatitasahoz szlikséges feladatsorok, feladatbokrok és valtozatos tipusu szovegek atgondoltan
felépitett és megszerkesztett, enciklopédikus tarhazanak is, el6készitve a tantargyakra bomlo
tanulast is a fels6 tagozaton.

Afejezetekbe szerkesztett valtozatos, de mégiscsakirodalmijellegl szovegtipusok mellett erre
a beiktatott gyermekmagazinok a legmegfelel6bbek. Itt fedezik fel a gyerekek, hogy nemcsak az
irodalmi széveg ,,a szoveg”, hanem egy felirat, egy aprohirdetés, egy kalendarium, egy hir vagy
Ujsagcikk stb. is az, amelyet ugyantgy meg kell érteni, fel kell dolgoznia az elmének. Es mod
nyilik arrais, hogy nyelvtani, torténelmi és természettudomanyos ismereteiket is fejleszthessék
a gyerekek, az innepek és jeles napok tartalmasabb megismerése mellett.

Ennek a koncepcidénak az érvényesitését maraz 1-2. évfolyamon az életkori sajatossagok figye-
lembevételével megkezdtiik, azonban a 3. (és 4.) évfolyam olvasas taneszkozeiben ennek jelen-
tésége ésfeleléssége az olvasasi és gondolkodasi szintek fejlesztésével, fejlédésével, a tanuldva
valas és olvaséva nevelés folyamataval parhuzamosan nagyban megnovekszik.

A vezetd szerkeszt6 altal a tartalomfejleszték szamara fent 6sszefoglalt és lejjebb részletezve
meghatarozott koncepcio, valamint a fejlesztés masodik szakasza soran betartandé tervezési
és szerkesztési alapelvek az alabbiakban foglalhatok 6ssze az azonossagok és Ujszerliségek be-
mutatasaval egyltt.

5.2.AzRJR-modell, az elbékészités, a szokincs és a szovegértés
fejlesztése

Az elsds és masodikos olvasokonyvek egyik jellegzetessége a kommunikacio és a kontextus-
ba helyezd vizualitas szerepének nagy hangsulya mellett az RJR-modell alkalmazasa volt. Ez
a technika és struktura konzekvensen megjelenik az egy fejlesztési szakasznak tekintett 3. és
4. évfolyam tankonyveiben is. Az RJR-technika és a kooperativ technikak, valamint a konyv ha-
gyomanyos tananyag-feldolgozasi médszerei mellett a 3. évfolyam tankonyvének alapveté és az
eddigi olvasokonyvekben nem reprezentalt jellegzetessége —amely maraz 1. ésa 2. évfolyamon
is teret kapott -, hogy arahangolodas, a tanulasi motivaciot segit6 kontextusba helyezés mellett
minden olvasando szoveget - kétiranybolis, parhuzamosan - el6készit.



110 TANITOI KEZIKONYV

Azegyikirany azolvasastechnikai el6készités, melynek soran anehezebben olvashatd, pl. kevés-
bé ismert, hosszabb, tajjellegli vagy idegen szavakat és szokapcsolatokat (amelyek egyébként
nemcsak azolvasastechnikat, hanem a székincset és atanulas tanulasatis fejlesztik, tehat elére-
mutatnak a felsé évfolyamok tanulasi médszereinek megismerése felé) valtozatos feladatok so-
ran, még a széveg megismerése elStt gyakoroltatjuk. igy az ezidaig a betlizgetésre, silabizélasra
pazarolt teljes figyelem, mely megakadalyozta a kognitiv funkciok, a megértési mechanizmusok
mukodését, asz0, aszoveg megértésének és megjegyzésének, visszaidézhetdségénekiranyaba
tolodik el az olvasas soran, azaz a gyerekek szovegértése és szovegalkotasais lenduletesebben
fejlédik.

A masik irany az el6z6vel szoros 0sszefliggésben a kommunikacios el6készités. A szovegekben
viszonylag gyakran (szandékolt médon, illetve a szovegh(liség megdrzése miatt) olyan szavak,
sz6kapcsolatok is el6fordulnak, amelyeket a gyerekek - életkori sajatsagaikbol vagy kornye-
zetukbdl adddoan, szocialis hatterliik okan - nem ismernek, nem ismerhetnek. Ezeknek a sza-
vaknak, kifejezéseknek az értelmét kilonféle feladatok segitségével a gyerekek maguk fedezik
fel, maguk jarjak be aktivan a tudasszerzés lépcséfokait, abban személyes és visszaidézhetd
tapasztalatokat, tehat alkalmazasképes tudast szerezve. igy utana, a szdveg olvasasa kézben a
mondat, a bekezdés és végso soron a szoveg megértését az ismeretlen szavak nem akadalyoz-
zak. Mindez természetesen a szokincsfejlesztés szolgalataban is all. A 2. osztalyos OFI olvasé-
kdnyv masik fontos Ujszerlisége a nemzetkdzi és a hazai szakirodalomban régota axiomatikus
olvasasstratégiai médszer egyéb elemeinek szerves beépitése volt a tananyag feldolgozasaba,
amelyet kovetlink a felmend évfolyamok fejlesztése soranis.

Ujszer(iség tovabba, hogy a szdkincsfejlesztés ésismeretszerzés a labjegyzet és sz6tarhaszna-
lat megismerésével, megtanulasaval és konzekvens hasznalataval, alkalmazasaval is boviil.
Mig a 2. évfolyamban egy meselexikon motivalé szintjén ismerkedtek a gyerekek a tudasszer-
zésnek ezzel a mddjaval, illetve a margdra kihelyezett értelmezések segitették kapaszkodo-
ként a megértési folyamatot, addig a 3. évfolyam olvasokonyvében valédi szétart talalnak a
gyerekek (jelentésszammal és szo6faji megjeloléssel) a konyv végén. A margora kihelyezett
értelmezéseket nem hagyjuk teljesen el, csupan sulyozva, adekvatan, recessziven és arnyal-
tabban alkalmazzuk.

Azokat a dominans kulcsszavakat, kulcsfogalmakat, amelyek az el6készitésbdél ilyen-olyan
okokbol kimaradtak, immar nem a margdn, hanem szo6tari szécikk (cimszé és jelentésrovat)
formajaban talaljak meg a gyerekek a kotetek végén. Erre a figyelmet ugyancsak a sz6 kék
szinezése hivja fel. Tehat a marginalison (illetve labjegyzetben) csupan az altalanossag feldl
megitélve kevésbé lényeges, inkabb a konkrét szoveg megértését adott szovegkornyezetben
segit6 aktualis vagy egyedi értelmezések vannak, a kulcsszavakat, illetve a szokincset akti-
van gyarapito szavakat, szokapcsolatokat szétarban magyarazzuk, nem csak kontextualis
fuggésben.

Aszbtarhasznalatra a nyelvtan (anyanyelv és kommunikacié) és afogalmazas tananyaga is mé-
dot ad: aszo6fajokkal ismerkednek meg a gyerekek az anyanyelv és kommunikacio, mondatbovi-
téssel-mondatszikitéssel, a szOvegszervezés alapjaival, a stilaris értékkel stb. a kreativiras tan-
6rain. igy a vokabularium (szoszedet) szintjénél magasabb minéségben fejthetik meg a szavak
titkat a gyerekek a szétari jelentésmegadas haromféle modjat is alkalmazva: ekvivalensekkel
magyarazd, azaz szinonimikus, meghatarozassal operalo, azaz definitiv, és a hasznalati kort,
jelentésmez6t fogalmi jegyekkel kijelold, azaz koriilird formaban, a fogalmazasi készségeket és
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technikakat is fejlesztve. igy a gyerekek mar nemcsak ,készként” jutnak informaciéhoz, mint
tették azt az alapozd-el6készit6 szakaszban, hanem tennilik is kell érte, a tudasszerzés maga-
sabb lépcséfokara lépve.

Ezzel 0sszefliggésben - Ujszerliségként — ezeken az évfolyamokon a gyerekek szamara mar
megszokott szokincsfejlesztési és gondolkodast-szovegértést fejleszté feladatokat ugyancsak
arnyaljuk. Ezek a feladatok, amelyeknek tartalmat korabban az olvasandé szévegbdél ugymond
kiemeltuk az olvasasi stratégia el6készitésének elemeként (sz6-kép egyeztetés, sz6-mondat
egyeztetés, szinonimasorba helyezettismeretlen sz jelentésének megértése, szinonimak és an-
tonimak 0sszekotése szohalmazban, szokapcsolatok egymashozillé tagjainak keresése, szolas,
szokapcsolat értelmezése szoban stb.) azt a céltis szolgaljak, hogy a gyerekek felfedezzék: egyre
inkabb a szovegben kell megtalalniuk ezeknek a nyomait és megfeleld stratégiait az értelmezé
olvasas szintjén.

Ezértezek egy részét a szovegekbe mintegy visszaemeljlik, a gyerekek ezek megtalalasaravald
feladatokat is kapnak (kulondsen a természetismeret és torténelem targyak tanulasat el6ké-
szitd ismeretkozld szovegek, de azirodalmi szovegek olvasdsa soran is) az erre vonatkozo egyre
tudatosabb olvasasi stratégiakat is mikodésbe hozva. Mindez a szovegben valé tajékozddas,
lényegkiemelés mellett a szoveghdl kikovetkeztethetd informacié megszerzésének egyik mod-
jat, valamint tanulasi technikajanak megismerését is tamogatja.

1. 3. Vizualitas a taneszkozokben

Azonossagnak mondhato a vizualitas tovabbra is nagy hangsulya a 3-4. évfolyam taneszkoze-
iben. A tankonyvekben a rendszerezést, az 6sszehasonlitast, a folyamatok és problémak ma-
gyarazatat, az 6sszefliggések bemutatasat, a gondolkodasra késztetést, az értékekre
nevelést elésegit6 képi elemek, grafikus szervez6k aranya magas .

Ujdonsag a felmend évfolyamok konyveiben mégis az, hogy mig az 1-2. évfolyam olvasdkdny-
veiben természetszerlileg a grafikak voltak tulsulyban, a 3-4. évfolyam olvasokonyveiben még
markansabban elvalik egymastol a kétféle vizualis megjelenités: a grafikaval és a fotoval vald
didaktikai célu demonstralas. Mar az 1-2. évfolyam olvasokdnyveiben is megtettiik az alaphasi-
tast: azirodalmi szovegeket grafikak, mig azismeretkozI6 és dokumentum tipusl szovegeket a
valosaghi fényképek (és valdsaghti grafikai megoldasok) kisérték. Uj elemként a jelen fejlesztés
soran a képzémlivészeti alkotasok (a szobrok, a festmények, a népiiparmuvészet remekei stb.)
is jelentés szdmban jelennek meg fényképen.

Mindez a tanitasi célok szolgalataban all, jelentdsége nagy az elérni kivant tanitasi tartalmak
vizualis kezelésében és megértésében. Azt lizeni a gyerekek szamara, hogy a fényképen tapasz-
talt realis valésag szintjét szinezi a grafikakon megjelend atszellemitett valosag, és arnyalja vagy
akar modositja is a befogado képzelete (amelyet a grafikus tesz hozza). Mindez persze forditva
isigaz: a mesénekis van példaul realis szintje: a szimbolikaja és a tanulsagtartalma. Tehat mas
rétegben kell keresni, mint a tapasztalati vilag szintjén. A szimbolika és a tanulsag absztrakt
szint, ez tudjak a gyerekek a magukra vonatkoztathato, veluk torténd eseményekre, altaluk ho-
zott dontésekre leforditani. A kettét (objektiv-szubjektiv, redlis-irredlis sth.) azonban el kell tudni
kilonitenituk a gyerekeknek a vilagban valo egyre sikeresebb tajékozodas érdekében, hiszen
mindkettébél egyforman ,valésan” tudnak tajékozddni. A 3. és 4. évfolyam tankdnyvének alabb
ismertetett koncepcidja segit ezt még inkabb szemléltetni.
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5.4. Koncepcid és megvaldsulas

A tankonyv a szerint a koncepcid szerint épul fel, hogy a gyerekek - életkori sajatossagaiknal
fogva - a véletlenszer( vagy valos kapcsolodasok, 6sszefliggések keresése és felismerése mel-
lett egyre inkabb el tudjak kiloniteni a fantazia birodalmat, a mesét és a mesei szerepldket, a
transzcendens vilagot a megtapasztalhato valosagtol - mindkettot a sajat értékeik és szerepiik
szerint megitélve és Ujra azza az egésszé 0sszerakva, ahonnan szarmaznak.

Ez azalaphasitas vonul végig a fejezeteken és a tananyagtartalmon, leckéken, makro- és mikro
szinten is - a gyerekek életkori sajatsagainak megfeleléen. A gyerekek igy rangsorolas és ér-
tékitéletbeli kulonbség nélkul kiilon tudjak valasztani a mesebeli kiralyt a torténelmi magyar
uralkodotol (vo. Matyas alakjaval a népmesékben és korabeli forrasok, illetve a torténelmi ese-
mények szerint), vagy a mesebeli kiralyfit és kiralylanyt a néhai vagy mai valésagostol.

Meg tudjak hasitani a tobbfejl (nép)mesei sarkanyt a néphit, hiedelem szerintitél (egyfejli), a
mumeseitdl (pl. Slisu) és a valésagostol (pl. komodoi sarkanygyik), hovatovabb az ember altal
kitalalt szornyetegtdl (pl. Loch Ness); a mimesei dindkat a valdésagos dinoszauruszleletektdl; a
halandzsat, blablat, handabandat az értelmes és értékes, hiteles szovegtdl; a kognitiv tartalmu
meseszokat az elhomalyosult értelmi vagy kitalalt alakulatoktdl; a természeti népek kultura-
jara, hit- és hiedelemvilagara jellemzd, néprajzi, torténelmi, kulturalis antropoldégiai és kultur-
torténeti hitelességgel a gyerekek nyelvén leirt és bemutatott, valdés samant (samanisztikus
kulturat és hitvilagot) a mesék varazsléjatol, varazserdvel rendelkezé mesealakjaitél is, hogy
csak néhany példat emlitsek.

Ezekkel a konyvben |év6, valds ismeretet tartalmazé szovegekkel a hiteles tajékozodast, illetve
azarravalo igény kialakulasat segitjiik, és a problémamegold6 gondolkodast fejlesztjik, egyre
inkabb a valdsag hiteles megismerése (és elkllonitése, feldolgozasa, kritikaja) felé is terelve a
gyerekeket, bennlk ennek igényét is felkeltve. Természetesen az algoritmusokra épuld kritikai
gondolkodast (jellemzdi, funkcioi: analitikus, logikus, racionalis, objektiv; bal agyfélteke) nem
a heurisztikakra épuld kreativ gondolkodas karara (jellemzdi, funkcidi: egészre figyeld, intuitiv,
véletlenszer(, nagy képzel6ereju, miveészi, szubjektiv; jobb agyfélteke), hanem azzal szimultan
modon fejlesztjiik - a problémamegoldé gondolkodast komplex kognitiv folyamatnak tekintve,
ahogy a két félteke is egyszerre vesz részt a gondolkodasban.

Lényeges szempont a szOvegvalogatasban és a vizualis elemek megvalasztasaban az is, hogy
tudjuk: a gyerekek ebben az életkorban marvalddi tanulok, akik a bennuk rejld teljesség terme-
szetes és egyben kényszer( fraktalodasanak kovetkeztében valos ismeretekre és hasznalhato
tudasra vagynak: visszafordithatatlanul erre a vilagra ébrednek. Ki akarjak elégiteni kivancsi-
sagukat, és ki szeretnék fejezni érzelmeiket és szorongasaikat is (pl. rosszat almodnak, meghal
valaki a csaladban vagy az ismeretségi korben, megijednek a kutyaktol stb.). Szamtalan olyan
téma érdekli 6ket, amely témak sokszor akar félelmetesek is lehetnek, illetve eddig a szényeg
ala soportik, mi, felnéttek azokat, mondvan: kicsik 6k még ehhez. (A szakirodalom és a gyakor-
|6 tanitdi tapasztalat szerint egyébként a gyerekek ebben az életkorban rengeteg félelemmel
klizdenek, rossz almokkal és rémiszt6 fantaziaképekkel, valamint sokszor teljesen értelmetlen
réemalmokkal. A gyerekek nagyon sokszor maguk is olyan butasagnak tartjak a sajat rémalmai-
kat, hogy el sem merik mondani 6szintén.)
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A tankonyv olvasmanyai ennek megfeleléen végig belehelyezkedésre, gondolkodasra és onki-
fejezésre is buzditjak a gyerekeket, arra, hogy gondoljak végig, mi a mendemonda és a valdsag
kapcsolata, arra, hogy a gyerekeknek kinek-minek nem szabad ,,bedélnitk”, hinnilk, arra, hogy
ismerjék fel, hogyan lehet manipulalni azembereket hamis cikkekkel, alhirekkel, becsapds fény-
képekkel stb.

(Atanitok feleléssége egyuttal, hogy a témakrol a szovegek elolvasasa el6tt és utan beszélges-
senek a gyerekekkel, hogy ne maradjanak tisztazatlanok és megvalaszolatlanok bennuk ezek
a kérdések, amelyek a korosztalyt - bevallva, de leginkabb bevallatlanul - egyébként nagyban
foglalkoztatjak, és sajnos legtobbszor csak hiteltelen helyekrdl szerezhetnek tobbnyire félreve-
zetd vagy hamis informaciokat minderrdl.)

Fontos szerkesztési alapelv a fentiekkel 6sszefliggésben, hogy a tematikus felépitési olvaso-
konyvek elemei milyen modon legyenek elrendezve a tanulasi folyamat soran ugy, hogy a kro-
noldgiasesériljon. Atobb oldalrélis megkozelitett alaptéma feldolgozasa soran a gyerekeknek
az elemeket fel kell mentalisan dolgozniuk, érlelnitik kell a befogadéi élményt kdvetden, ezérta
gyerekeket nem szabad 6sszezavarnunk: egy téma kifejtése soran két, de legfeljebb harom logi-
kailag szorosabban 0sszefligg6 elemet szabad csak titkdztetniink vagy parhuzamba allitanunk
egymassal, a kiinduld elemet stabilizalva és vilagosan elkulonitve a tobbitdl, ugy, ahogy az 6sz-
tonos, intuitiv ismeretszerzés folyamata is zajlik és a mentalis lexikon is mikodik. Ugyanakkor
az olvasas élményszerz6 funkcidja, mlvészete sem sériilhet egy tulalgoritmizalt olvasékonyv
miatt.

Ha tehat a téma példaul a sarkanyok, ahhoz tartozhat szamtalan kiilénb6z6 informacio és sz6-
vegtipus, mivészi alkotas is, azonban azokat nem lehet Ugymond 6mlesztve talalnunk, csak
mertazonos a tematika, hiszen ezek azelemekidében, térben és mogottes tartalombanis egy-
mastoligen tavol lehetnek.

Evolucids alapon, a népmesei (tobbfejl, varazserejl, gonosz) sarkannyal célszerd indulnunk,
mivel errél biztosan van meglevo ismeretuk a gyerekeknek. Ezt lehet Gtkoztetni a népi hiede-
lemvilag és a mitoszok félelmetes egyfejii sarkanyaval (sarkanygyikjaval, sarkanykigyoéjaval), a
felsd tagozat irodalom tantargyaban megjelend kitekintd el6készitéseként.

Egy masik alkalommal, ezek ismeretében olvastatjuk ket Sarkanyold Szent Gyorgyrol, aki a
népi hiedelem szerinti és nem a népmesei sarkannyal kizdott meg a legenda szerint, valaha élt
romai katonaként. Itt érdemes Raffaello festményérdl (Gyorgy legyézi a sarkanyt) beszélgetni
kapcsolddasi pontként, kitekintéként a vizualis nevelés targyra a muvészetek mulveltségteriile-
tenbeliil. Itt lehet tovabba azid6fogalmat, id6beli tajékozodast fejleszteni és a legenda valos és
mesei elemeit is elklloniteni, a torténelmiismeretszerzést is el6készitve a felsébb évfolyamok
szamara, illetve ezt a kozépkori sarkanyos lovagrenddel mint a magyarorszagi Szent Gyorgy-
kultusz egyik megjelenésével, illetve a természetismeret tantargyat elékészit6 valodi sarkany-
gyikkal utkoztetni.

Megint maskor - az el6z6eket mar kelld mértékben leulepitve - lehet a mas népek kulturajaban
jésagosnak tartott sarkanyt is megismerni, és itkoztetni a gonosz sarkanyokkal és a miimesei
egyfejl, pozitiv mesealak Suslvel (a meglevé ismeretek, mesei, mitikus, egyfejd, tobbfejd, go-
nosz stb., az azonossagok és kiilonbségek birtokaban és a kerettanterv kdvetelményeként).
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A konyv (mint fentebbi példankon spiralis épitkezésében bemutattuk) mindkét évfolyamon
koncentrikusan épitkezik: lehetdséget ad az Ujismeretek rendszeres atismétlésére, 6sszefogla-
lasara, hiszen egy-egy témat, témakort tobbféle irodalmi anyaggal, mesével, ismerettartalmu
(ismeretkozl6 és dokumentum tipusu) szoveggel, verssel ir korlil, s ekdzben lehetdség van a
folyamatos ismétlésre, az addig elsajatitott ismeretek 6sszefoglalasara.

5.5. Készségfejlesztés az als6 tagozaton

A készségfejlesztésen alapul6 tankdnyv az anyanyelvi nevelés alapjait komplex médon tanitja,
a tanulasi (részképességbeli) zavarok elkerulése és csokkentése mellett a tehetséggondozast
is eldsegiti. A tanulasi zavarok elkerulését, csokkentését segiti pl. az emlékezet fejlesztése, a
koncentracié-figyelem fejlesztése, a téri ésidGi tajékozodas fejlesztése, az alakkonstancia, alak-
hattér megkuilonboztetése. Atankonyv a problémalatas és problémamegoldas hibainak és hia-
nyossagainak kezelését a szovegek algoritmus szerint torténé feldolgozasaval, a szovegkdzben
baloldalt szamokkal jelzett és az olvasmany végén elhelyezett feladatokkal, kérdésekkel (meg-
allékkal), mintat ado feladatokkal biztositja.

Az alapoz6 szakasz kiemelt feladata az olvasastechnika differencialt fejlesztése, mely fontos
szerepet kap a konyvekben. Aszovegek terjedelme, tagoltsaga jo lehetdséget ad az egyéni hibak
kikliszObolésére, korrekciojara; a szovegh, folyamatos, értelmes (sz6lamokon alapuld) hangos
olvasas kialakitasara.

Atanitasi tartalmak feldolgozasanak folyamata a tanulok egylttmdkodésére épiil, kooperativ
technikakkal operal. Elményszer(i tanulassal, problémahelyzetekbél kiindulé izgalmas tevé-
kenységekkel, kreativitast 6sztonzé feladatokkal fejleszti a kulcskompetencidk dsszetevdit: az
alapveté rutinokat, képességeket és alapkészségeket, formalja az attitlidoket, kdzvetiti az elemi
ismereteket, tanulasi és magatartasi szokasokat alakit.

A konyv az anyanyelvi kompetencia fejlesztésének legfébb eszkoze (szovegalkotas szdban és
irasban, szovegértés, szokincsfejlesztés, nyelvtaniismeretek fejlesztése stb.), e mellett mivelt-
ségteriileti 6sszetettségébdl adoddan szinte valamennyi muveltségterileten (Magyar nyelv és
irodalom, El§ idegen nyelv, Matematika, Ember és tarsadalom, Ember a természetben, Féldlink
és kdrnyezetiink, Mlivészetek, Eletvitel és gyakorlatiismeretek) tobbféle kulcskompetencia fej-
lesztéséhez kivalo feltételeket teremt. igy a kdnyv elésegiti az anyanyelvi kommunikacio, az
idegen nyelvikommunikacio, a matematika, a természettudomanyos kompetencia, a hatékony
onallé tanulas, a szocialis és allampolgari kompetencia és az esztétikai-m(ivészeti tudatossag
és kifejez6képesség kompetenciak fejlédését.

5.6. Tipografia, layout és a mogottes pedagogiai célok

Ujszer(iség a konyvekben a tipografiai megjelenités is. Egyrészt kisebb bet(iméretet alkalma-
zunk 3. és 4. osztalyban a kenyérszévegben, de igy is 14 pont korll van a méret, tehat jél olvas-
hato, illetve optikailag még a 14 pontnal is nagyobbnak latszik a betl. Masrészt attérink az 1.
és 2. évfolyamon alkalmazott talpatlan (groteszk) bet(rél talpas betlre (az 1. és 2. évfolyamon
alkalmazott talpatlan bet( talpas parjara).
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A talpas betd joval olvashatobb, és igy joval hosszabb tavolsagot, latdészoget be tudnak a gye-
rekek fogniennek a betlfajtanak az alkalmazasaval, ezaltal egyre hosszabb szovegtestet tudnak
olvasastechnikai problémak nélkul elolvasni. Azaz az egyre magabiztosabb és lenduletesebb,
szorutinokkal megvaldsuld olvasast és az ehhez sziikséges olvasastechnikai készséget fejleszt-
juk altala, a szovegértést tamogatva. Ezt alapozza meg a szopiramisok, illetve az egyre bévulo
mondatok, mondatpiramisok olvastatasa is (latészog novelése), amely feladattipusok valtoza-
tos formaban végigkisérik a koteteket.

(A talpatlan, nehezebben olvashaté betliket éppen azért alkalmaztuk az 1. évfolyamon és a 2.
évfolyam 1. kotetében a Meixner-modszer koncepcidjara alapozva, hogy arelative lelassultabb
olvasas soran fejlesszik a gyerekek betlfelismerési-0sszeolvasasi készségét és a
megértést is. Ez kulonosen a részképességbeli, olvasasi zavarokkal vagy diszlexiaval
kiiszkodd gyerekek szamara konnyiti meg az olvasastanulast, de hasznos a tobbség, az
atlagosan fejlodd gyerek készségfejlesztésében is.)

Alapvet6 és a tankonyvek egészén végigvonuld motivacios erdt jelent a feladatok tevékenyked-
tetd jellege, amely a jaték 6romét lopja at az iskola - meghatarozdéan mégiscsak - kompetitiv
lasztasaban, mind pedig mind kép- és szinvilagaban a mesekonyvek, az értékeket képviseld
gyermekkonyvek és gyermekmagazinok hangulatatidézi.

Szovegtipusok

Afejezetek témakorein beliil valtozatos szovegtipusok jelennek meg:

- tudomanyos és ismeretterjesztd szoveg

- dokumentum szévegek

- szépirodalmiszoveg (vers vagy proza, lirai alkotas vagy drama, népmese, mlimese, monda,
legenda, mitosz, elbeszélés, novella, regényrészlet)

Alapvetések a koncepcioban

- Aszovegvalogatasakor nagy hangsulyt fektettiink a valtozatos, érdekes szovegekre. A gye-
rekek altal kedvelt mesék, versek mellett megjelenik a tudomanyos és ismeretterjeszto
(ismeretkozld), valamint a dokumentum tipusu (kevert) szovegek is (pl. plakat, meghivo,
térkép stb.). Ezeken a szovegeken keresztll tudatosan fejlesztheti a pedagdgus a gyerekek
szOvegeértését.

- Atanulastanitasara torekedtiink. Tobb alternativat is kinalunk, a feldolgozasi algoritmuso-
kat valtozatosan hasznaljuk, és tanulasi technikakat ismertetiink meg.

- Atantargyi integracio megvaldsitasa elsésorban a szovegértés és szovegalkotas tertletén
torténik (nyelvtan, fogalmazas), de a helyesirasi képesség fejlesztése is fontos teruletként
realizalodik.

- Atantargyi koncentracio megteremtésére, komplex latasmod tamogatasara azirodalom, az
ismeretkozld és adokumentum szovegek mellett a képzOmlvészet és azeneis szerepet kap.

- grafikus szovegszervezbéket hasznalunk az el6készités (elézetes ismeretek felmérése, atis-
métlése) és az 6sszefoglalas soran.



116 TANITOI KEZIKONYV

5. 7. Kiemelt eszkozrendszerek

A befogadas-kdzpontu irodalomtanitas

A didkok élményvilagara épiilé algoritmusok alkalmazasa, amelyek megvalositasahoz figye-
lembe vessziik a 9-10 éves gyermek élményvilagat, s ezen élményeket kivaltd (muvészeti) je-
lenségeket (pl. képregény, videoklip, animacios film stb.). Ezzel az egyén onismereti fejlédését
tamogatjuk.

Az élménykozpontu tanitassal a befogado6ra koncentralunk - jelen esetben a diadkra -, és az
irodalmi mu kibontasakor a személyes élmény felszabaditasara toreksziink.

A tanitasi folyamatokban elsésorban nem az intellektualis teljesitményre, hanem az ér-
zelmi-értelmi gazdagodasra torekszlink. Tanitasi programunk és tankonyveink alapelve a
problémacentrikussag, amelyben a tanitasi folyamatot ugy tervezziik, hogy a kreativitast-nyi-
tottsagot lehetéve tegye, hogy a diakok sajat szubkulturaja és élményvilaga is megjelenhessen.

Dramapedagogia

Dramajaték lehetéségének felkinalasaval arra torekszink, hogy a pedagégusnak lehetéséget
biztositsunk tanitvanyaikban a személyes élmények asszociacios soranak elinditasara, amely-
nek eredményeképpen felfedezik a mu altal 6nmagukat. Tébb irodalmi alkotas esetén alkal-
mazzuk. Nem amuillusztralasara hasznaljuk, hanem az adottvilagbavalo belépésre - szerepbe
lépésre.

A kooperativ tanulas

A kooperativ tanulasi modszereket kovetkezetesen alkalmazzuk az egyes tananyagok feldol-
gozasa soran. igy a tanitas helyett a (tapasztalati) tanulasra tessziik a hangsuly. A kooperativ
tanulasi modszerek alkalmazasaval a tandérakon lehetévé tessziik a kilonféle képességd, fel-
készultségl és érdeklédési tanulok individualis tanulasat, egyéni tanulasi utak kialakitasat.
A résztvevék informalis véleménycseréje egyrészt segiti a tanulast eldsegitd oldott, jatékos
légkor kialakulasat, masrészt elésegiti a témara valé rahangolddast. A kooperativ tanulasi
formak alkalmazasaval nem a hagyomanyos modszereket kivanjuk felvaltani, hanem azokat
szeretnénk kiegésziteni. A kooperativ technikak egy része a tanitéi kézikonyvben jelenik meg
javaslatként, tehat nem minden technika kerul a konyvbe, mert a tanorara vald, nem a tan-
konyvbe.

Projekttanulas (egyéni és csoportos)

Folyamatolvasas - irodalmi korok, szakaszos olvasas (csoportos és egyéni)

Vita (moédszer)

Néhany konkrét példa feladattipusokra: Vitassatok meg! Formaljatok véleménytréla! Mire valo,
miért jo ezt tudni, érteni? Levelezz tarsaddal Gomboc Arturrol! Mi a legfontosabb gondolat sza-
modra? Mit fliznél hozza?

Az egyes témakorok felépitése, szovegei

- Atémakoroket bevezetd szovegekkel/képpel/pokhaloabraval/cimkefelhével inditjuk, ame-
lyek célja arahangolodas és az elézetes ismeretek mozgositasa.
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- Atémakorokon belll tobbféle szovegtipust jelentetiink meg, a tanulasi / olvasasi motivaciot
fokozzuk.

- Atémakoroket 0sszegzd, lezaro rész fejezi be, amely az elé6forduld (Nat) kulcsfogalmakat és
a szerzettismereteket foglalja rendszerbe, helyezi el a rész és egész viszonyaban.

Az egyes leckék felépitési vazlata az RJR-modell alapjan

- Ardhangolodas egyfajta helykészités az Uj szamara, el6készitése elézetes ismereteim, tu-
dasom azon teruletének, amelybe az Uj anyag beilleszkedik. (Kulcsfogalmak: el6készités,
szokincsbdvités, keresztkompetencidk, dramatikus jatékok, joslas)

- Ajelentésteremtés az Uj anyagot az el6zetes ismereteim szerinti pontos helyéreilleszti,amely
altal a megértés mellett rendszerszemléleti gondolkodas jon létre, s kialakul egy kritikai
gondolkodas. (Kulcsfogalmak: az 6nallé tanulds tanuldsa, az olvasasi-megértési stratégiak
tanulasa, a szoveg strukturaképzo elemeinek feltarasa, megallok, olvasokartyak)

- Areflektalas aktivan alakitja gondolkodasunkat, viselkedéstinket, az Gj ismeret nem marad
tudasunk halmazaban azel6z6ek mellett, vagy egy a tobbi kozott, hanem hatast gyakorol ra-
juk és atértékel. (Kulcsfogalmak: rendszerezés, ismétlés, 6sszefoglalas, véleményformalas)

RAHANGOLODASI SZAKASZ:

- célkitlizés, problémafelvetés, nyitokep, nyito beszélgetesek,

- azeldzetes, meglévd tudas, személyes tudas aktivala- nyito vers vagy nyito szoveg
sa (vagy irodalmi, vagy tudoma-

nyos, vagy dokumentum) nem
csupan a konkrét el6zetes
tudas megjelenitését célozzak,
hanem eléfordul, hogy asszo-

- gondolkodas a témardl, a feladatrol, a sajat tapaszta-
latrol, viszonyulasrol.

Mi jut eszedbe réla? (pokhaldabra, gondolatitérkep, lista) ciaciokra, érzelmekre épitve
Milyen tapasztalatot szereztél eddig rola? (paros meg- el()’revetit’ik a kulcsszavakat, az
beszélés) olvasmany fé gondolatat

Mit josolsz? (joslastablazat készitése)

Hogyan képzeled? (rajzolas)

Mirol kellene tobbet tudni hozza? (el6feltétel tudas)
Asszociacios jatékok

Jelentéstartalmat elokészito feladatok
Olvasastechnikat fejleszto feladatok (szomagyarazatok)

JELENTESTEREMTES SZAKASZA:
- ismerkedés az Ujinformaciodkkal,
- jelentéstulajdonitas (informaciofeldolgozas),
- amegértési folyamat nyomon kovetése,
- hidépités meglévd és uj ismeretek kozott,
- bekezdés szintli feladatok a megalldkban (tételmondat felismerése, bekezdésnek cimadas,
némajaték, allokép, kép és szoveg viszonya, kovetkeztetés)
- szovegszint( feladatok (cimjéslas, cim 6sszefliggése a szoveggel, vazlatpontok és bekezdé-
sek sorba rendezése, igaz-hamis allitasok, tudom - tudni szeretném -megtanulom, tudtam
- masképp tudtam - Gj ismeret - nem értem)

szovegfeldolgozas

MEGERTES:
(megfigyel, adatot dolgoz fel, tomorit, szimbolizal-szemléltet, mintaz, kiemel, elképzel, lerajzol

stb.)
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ATALAKITAS:

(kiemel a kontextusbol, adaptal, atdolgoz, elkulonit, altalanosit, kovetkeztet: indukcio, deduk-
cid) josol: hipotézist gyart, kalkulal, megbecsiil; érvel, megold, ellendriz sth.

Példaulidérendbelisorrend megallapitasa, tablazatba foglalva jelenik meg a torténet kulcsfon-
tossagu eleme, kulcsszavak kiemelése, jelentésteremtés a szélasok, kozmondasok segitségével,
joslastablazat

l. rész
Mit gondolsz, mi fog térténni? Mi erre a bizonyiték? Mi tértént valéjaban?
Mib6l gondolod?

Il. rész
Mit gondolsz, mi fog torténni? Mi erre a bizonyiték? Mi tortént valéjaban?
Mib6l gondolod?

. rész
Mit gondolsz, mi fog torténni? Mi erre a bizonyiték? Mi tortént valdjaban?
Mibél gondolod?

GENERAL:

(Otletel, alkot, kitalal, ellentételez, kombinal, folépit, integral, kritizal, dont, rangsorol, okokat
keres, korrigal stb.)

Példaul 6tletborze, mozaik, széforgo, fantomjelenet stb.

REFLEKTALAS SZAKASZA:
- sajat kontextusba agyazas - atanoran megszerzett
- azuUjonnan tanultak megszilarditasa (bedgyazodas) ismeretek megerdsitése

- eseménysorrend

- tartalommondas

- lényeges elemek kiemelése

- vazlatkor hasznalata

- személyes vélemény,
élmény

- intenziv gondolatcsere

- azértelmezdikeretek alakulasa (meger6sodés, részbeni
vagy teljes atalakulas, Uj gondolati sémak létrejotte)

- folyamat(on)értékelés (formativ, fejlesztd)

- kilépOkartya (eszkoz szintli irdshasznalat elérése utan)

erdsitik meg a tandran megszerzett ismereteket.

A konyvekhez sok 6romet és eredményes munkat kivanunk!



